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AZ INTEZMENY ROVID BEMUTATASA

1997 februarjdban a Szombathelyi Waldorf Tarsas Kor alakul6 iilésén, ahol
33-an koteleztiik el magunkat a célnak: gyermekeink szamara Waldorf szellemiség
jegyében mikodd o6vodat alakitsunk. Az elsddlegesen meghatarozott célt 1998
tavaszan értiikk el, amikor is beinditottuk, Szombathely Megyei Jogi Véros
Onkormanyzataval egyiittesen finanszirozott Waldorf évodat, mely a Benczir utcai
ovoddban kapott helyet. Az épiileten egyesiiletiink jelentds beruhazisokat hajtott
végre: atalakitottuk a tetOteket, illetve megépitettiik a bastyaszer( toronyfeljarot. Ezen
¢pitmény, valamint a fenti versike alapjan kapta 6vodank a Szivarvanyvar nevet.

A gyermekek novekedésével és a Waldorf-pedagogia szellemiségének egyre
alaposabb megismerésével parhuzamosan er6sodott meg a Tarsas Kor azon szandéka,
hogy iskolat alapitson. 2000 8szén nyitotta meg kapuit Vas megye elsé alternativ —
kozoktatast ellatd — iskolaja, a Szombathelyi Waldorf Altalanos Iskola, a megye
gyermekei €s csaladjai szdmadra: egy elsd, egy masodik és egy harmadik osztallyal.
1998-ban beindult Waldorf csoportunk allandé taljelentkezés mellett dolgozott a
Szivarvanyvarban. A ndvekvd sziiléi igényekre valaszul, 2003 szeptemberétdl
beinditottuk Szombathely masodik Waldorf 6vodai csoportjat is, mely Onalldan, az
egyesiilet fenntartisiban, a Szombathelyi Waldorf Ovoda, Altalanos és Alapfoku



Miivészeti Iskola részeként kezdte meg miikodését a MAV-t0l bérelt Széll Kalman
utcai ingatlanban. Kovetkezd évben, 2004-ben, a még mindig ndvekvd létszamnak
koszonhetden még egy jabb 6vodai csoport indult ez utdbbi helyszinen: igy immaron
két kiilonbozo épiiletben, 6sszesen harom 6vodai csoportot miikodtetett kozosségiink.
Hét, kozosen eltoltdtt év utan a Benczar Ovoda nem biztositott tovabb lehetdséget
Waldorf-6vodai csoportunknak, igy 2005 6szétdl ez a csoport is bekoltozott a Széll
Kélman utcai ingatlanba. Az évrél-évre valtozé koriilmények, a mindig Gjabb és Gjabb
probléméak — a MAV Rt. sajat dontése értelmében nem oktatési intézmény jellegével
értékesiteni szerette volna a kordbban sajat célra hasznalt 6vodaépiiletet, hosszl tavon
az épililet nem volt alkalmas a Waldorf 6vodai modszerek kdvetkezetes fenntartasara,
illetve elegendd hely sem volt egyre boviild 1étszamu ovodai csoportjainknak -
lezarasara egyetlen megoldast lattunk: sajat ingatlant vasdrolni. Szombathely
tradicionalis kertvarosi részében, a Kozéphegyi uton sikeriilt vasarolnunk telket, majd
2006 juniusaban elinditottuk a Waldorf 6voda épitését. Palyazatokbol, adomanyokbdl
2006. év veégére el is késziilt a Waldorf pedagodgia igényeinek megfeleld, uj, igényes
ovoda, amely 2007 6szén nyitotta meg kapuit a térség kisgyermekei el6tt, ahol azota is
folyamatosan, fogadjuk az 6vodaskoru kisgyermekeket.

A Perintparti Sz6- fogadd a megye elsé alternativ iskolajaként nyitotta meg kapuit
2000 szeptemberében. Az akkor 3 osztallyal (1., 2., 3.) induld iskola alapozasa 3 év
munkdja volt. Magjadban ugyanaz a fiatal sziilokbol allé uttdrd tarsasag inditotta el,
akik 1997-ben a Szombathelyi Waldorf Térsas Kort, majd 1998-ban a Szivarvany
Waldorf Ovodat alapitottak. Az inspirdcidt az 6vodaban elinditott, antropozéfiai
alapokon nyugvo gyermekszemlélet kiteljesitésének vagya adta. Mivel a
Waldorf-6vodabol tobb gyermek allami iskolaban kezdte a tanulményait, nemcsak
elsd osztallyal, hanem 3 évfolyammal indult. Ez a mikodésben a nagyobb létszdm ¢és a
,bovebb” tanari kar (4 f0) miatt nagyobb lendiiletet adott az induldsnak.

Az alapitas elsd gondolatanak felmeriilésekor érettségiig tartd, 13 osztalyos
iskola épitése volt a cél. Az eldkésziiletekben a kozos tinnepek, az 6vodabol valo
szerves tovabbépiilés, a szellemtudomanyos emberismeret elmélyitése, egy elokészitd
tanari miithely miikddtetése, valamint az Onigazgatd iskola modelljének orszagos
tapasztalatokon alapuld gondos kiépitése voltak a meghatdroz6 munkafolyamatok.

A mithelybdl kin6vé tanari kollégium 2000 &prilisdban megalakult, s onnant6l
mindvégig folyamatosan dolgozik. Az elsé felvételiket is 6k bonyolitottdk az dvoda
épiiletében. Az intézmény felelés mikodtetdje az Intézményi Konferencia volt,
melybe egyéni vallalassal, teljes anyagi, szellemi és erkolcsi feleldsséget viseld tagok
Iéptek (tanarok, sziilok) azzal a céllal, hogy az intézmény kiépiilésével a munkatarsak
veszik at a milkodtetés feleldsségét. Az iskola mindvégig az O6vodaval egy
intézményként értelmezte magat.

Az iskola azodta folyamatosan épiilt fel és ki, mind szellemileg, mind fizikailag.
Az indulds 6ta ugyanabban az épiiletben, a Sorok utcdban miikddik. Az épiiletre két
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litemben épiilt 0j rész, 4 termekkel bdvitve tereit. Azota is legnagyobb kincsiink a
hatalmas és pompas euritmia-terem. Am 13 osztaly szamara immaron sziikos,
adottsagaiban korlatozott az épiilet.

A kiépiild tanari kollégium tagjai kivéve az indulast, mikor 4-b6l 3 tanarnak
Waldorf- végzettsége volt javarészt az iskolaba Iépéskor, illetve valamivel tanitasuk
megkezdése utdn Waldorf- tanulmanyokat végeztek.

Az intézmény bOviilése Uj Ovodai csoportokkal, 1j oOvodaépiilettel, az
iskolaépiilet onkormanyzatt6l valé megvasarldsaval, majd a fels6 tagozat kiépiilésével
folytatddott. 2011-ben kirdpiilt az elso érettségizd osztaly.

A boviilés kozben mind szervezetileg, mind szellemileg sok atalakulason ment
at az intézmény. Mikozben szabad szellemi kezdeményezésként az dnkormanyzattal
nem kotott egylittmiikodési megéllapodast, a varosban egyre ismertebbé valt 1éte.
Miikodése alapelveinek szélesebb korben valo tudatositasa ma is feladat.

Az iskola a tanitas alapvetd feladata mellett alapitaskor egy Waldorf- iskola
¢letbe induldsanak szocidlis jelentdségét, egy szabad szellemi, oktatasi kezdeményezés
tarsadalmi tettként valdo megnyilvanulasanak gondolatat apolta.

A kiépiilést gyakran nehezitették az anyagi lehetdségek besziikiilése; a nagyon
valtoz6 1étszdmu osztalyok; az idonként kimaradd osztalyfokok; az Gjonnan érkezd
sziilok szemléletének apoldsaban mutatkoz6 akadalyok, valamint a nem hétkdznapi
feladatot ellatni vallalkozo tanarok, foként a szaktanarok nagy fluktuacioja.

Az intézmény aktivan kozremiikodo tagja a Magyar Waldorf Szovetségnek.
Hosszi évekig tudatosan nem Iépett be a szervezetbe, am 2011-es megujulasi
folyamatanak részeként az atszervezés végére tagga valt.

Az iskola torténetében is fellelhetok a minden €16 organizmusra jellemzo
¢letszakaszbeli sajatossagok. A 3. hét éves szakaszba Iépve egy Uj tudatossag, a
mind a mindséggondozasban a hagyomanyok talajan épitkezd 1j, fiatalos, lendiilet teli,
ugyanakkor az 6ntudat erdire is timaszkodd jovoképet hordoz. Am szellemiségének
alappillére tovdbbra is olyan fiatalok vilagba bocsatdsa a 13 év elteltével, akik
tetteikben a jovO impulzusait hordozzak, s tevékenyen 1épnek a ma tarsadalméba.

A WALDORF-PEDAGOGIA ALAPJAN MUKODO INTEZMENYEK

WALDORF-KERETTANTERVE, MINT A NEVELES-OKTATAS
TARTALMI KERDESEIRE VONATKOZO EGYEDI MEGOLDAS,
ILLETVE MINT AZ INTEZMENY NEVELESI PROGRAMJANAK
ES HELYI TANTERVENEK ALAPDOKUMENTUMA

A magyar Waldorf-iskolak kerettanterve 2020; valamint a Waldorf Ovodapedagogiai

Program a dokumentum mellékletét képezi.
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AZ INTEZMENY HELYI MEGOLDASAI A KERETTANTERYV
ALTAL KIJELOLT KERETEK KOZOTT

lll.1.Az 6voda helyi sajatossagai:

A nevelés-oktatas tartalmi kérdései tekintetében:

A Waldorf-pedagogia emberképe, a kisgyerek

A Waldorf-pedagdgianak az eurdpai hagyomanyokban gyokerezd antropologiai felfogasa
az embert — az emberi Iény legbensébb magjait — transzcendens eredetii
individualitasnak tekinti. E felfogéds szerint az emberi 1ét célja az egyén erdinek mind
teljesebb kifejtése a vilag, s a tobbi ember javéra is.

A Waldorf-6vodai nevelés alapgondolatai, a Waldorf-6voda, mint burok

Minden gyereket mint a ,,jovo csirajat” lehet szemlélni, aki az 6t neveld egyént arra
inditja, hogy 0j képességeket fejlesszen ki magiban: tanulja meg a jovo jeleit minden
jelenségében, minden  gyerekben felfedezni, megismerni, apolni. A
Waldorf-6vodapedagbgia a késdbbi egészséges életvitelt akarja megalapozni munkajaval;
e tevékenység eredményei ennek megfelelden csak a késObbi életszakaszokban
mutatkoznak majd meg teljes mértékben. Nehézségeket lekiizdd szeretetteljes egyiittélést
vallal a gyerekkel, elvarasok helyett érzelmi biztonsagot, védettséget nytjt: A neveld
torekszik megérteni a gyerek vilagat, s tiszteli alakulod vilagképét. A Waldorf-6voda
minden apré6 mozzanataval a kisgyerek életformdjat szolgalja. Igyekszik j6 mindségi
taplalékot adni a gyerek testének, lelkének, egész személyiségének.

A Waldorf-6vodai élet tevékenységi formai

Héztartasi, kerti munkak, kézmiivesség, mese — babozas — babazas, zene — ének — vers,
sz&p mozgas a ritmikus jatékban, euritmidban, képalkotas és formazas, szabad jaték
Tudatadban van annak, hogy valamennyi tevékenysége inspiralja és taplalja a gyerek
szabad jatékat. E tevékenységek kiilonbozoek lehetnek: a mindennapi munkak, heti
visszatéré munkak, havi, évszakonkénti munkak Ezeket a munkakat az 6vond a (benti és
kinti) szabad jaték ideje alatt végzi, egymast athatd ritmusokban. Ezek a folyamatok is
érzéki és mégis attekinthetd tapasztalatokkal szolgalnak a kiilvildg fontos, hozzéank
kapcsolodo eseménysorairol.

A mindennapi mese is — masfajta, belsé tton — bepillantést jelent a gyerekek szamara a
valosag vilagaba, amely megfelel magikus vilagképiiknek. A babozas erdsiti a gyerek
figyelmét, szineivel, mozgésaival aldtdmasztja a gyerek belsé képeit, aktivizalja ot,



indittatast ad arra, hogy a szabad jatékban ¢ maga is folépitsen egy tajat, anyagokat és
babként hasznalhaté figurdkat keressen, vagy készitsen, s végiil eléadja babszinhazat a
tobbieknek is. Egy ilyen babjaték rendkiviili szocidlis teljesitmény, A vers és a dal
legnemesebb formait hasznaljdk, mint asztali aldast és halaadast, mint sziiletésnap vagy
egyéb lnnep koOszontését, vagy mint mindennapi fohdszt a meggyujtott gyertya
bensdséget teremtd eleven fényénél, a reggeli korben és az elbucstizaskor. Az adott
évszakhoz, az linnepkdrh6z igazodvan, a csoport dsszetételének megfelelden, elsdsorban
népi forrasokbol keres igazi meséket, verseket és dalokat.

A kisgyerek sajat test- és térérzékelésének elmélyitésében, a ritmusos mozgasok
atélésében, a mozgasformak harmonizaldasdban és a mesei jelenetek megelevenitésében
jelentds szerepet jatszik a mindennapos ritmikus jaték.

Az euritmia mozgéas-miivészet, mely szintén Rudolf Steiner nevéhez flizédik. Koriilirhato
mint lathaté beszéd, lathaté zene. A Waldorf-6vodapedagdgia szerint az 6vodaskoru
gyereknek elég természetes mozgast jelent a benti és kinti jaték és a napi ,,szép mozgas”.
Hetente egyszer a Waldorf-6vodaban lehetdsége van minden gyereknek arra — altalaban a
szabad jaték ideje alatt -, hogy a rajzolasban, festésben, gyurmazasban ¢és a gyapjukép
készitése folyaman alkoto- és formaléd készségét fejlessze. gy rendszeresen tapasztalhatja
meg a kiillonbozé minddségeket. A hét minden napjahoz kotédik egy-egy miivészeti
tevékenység. (Eltérések lehetségesek.) A gyerek szabad jatéka kiemelt fontossagot élvez a
Waldorf-6vodai ¢let tevékenységi formai kozott. A megfeleld tanulasi forma ebben az
¢letkorban nem az Gigynevezett jatékos tanulds: hanem a valodi tapasztalatszerzés, melyre
a Waldorf-6vodai élet egésze ad lehetdséget.

A Waldorf-ovoda célkitiizései

1.

A Waldorf-6vodapedagogia tiszteli a gyerek emberi méltosagat és feladatanak tartja,
hogy eldkészitse egészséges életvitelét.

Nem szabalyokat és tilalmakat akar megvaldsitani, hanem a gyerek és a felndttek
miivészi erdkkel athatott egylittélését.

Mindez akkor valosithatdé meg, ha a nevel! nyitott, jaratos az embertani ismeretekben —
elméletben és gyakorlatban egyarant —, képes az egyedi, az altalanostdl eltér! kiilonds
megfigyelésére, nincsenek elditéletei s igy felfogja a gyerekbdl érkezd, sziikségleteibdl
fakado felszolitasokat.

Pedagdgiai fejleszt! munkajanak alapelvévé kivanja tenni az utdnzést, amely az 6vondk
szeretetteljes mintaképiil szolgalo tevékenységét koveti. El akarja érni, hogy az 6von! ne
direkt utasitasokkal vezessen, hanem figyelmes, gondozo vezetést gyakoroljon, ami a
gyermeki személyiség még hidnyzo belsd vezéreltségét helyettesiti.

Segiteni kivanja, hogy a gyerek a benne miikddd természetes erdket szabadon tudja
fejleszteni: érzékelésben, utdnzasban, jatékban €s egyéb tevékenységekben.
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alakito tevékenységek belsd aktivitasat.

A nap szervezésével (napirend) lehetdséget akar adni arra, hogy a gyerek érzékeit és
cselekvési lehetdségeit kihasznalva, jOo szokasokra tegyen szert — az akarat nevelésével,
erositésével s nem megtorésével.

Lehetové akarja tenni, hogy a gyerekek az értelmes és attekinthet! tevékenységeket
atélhessék és utanozhassak, el akarja érni, hogy igy keriiljon a felszinre az atélés és
cselekvés Osszefliggésében az értelmi képesség és felfogo erd.

El akarja érni, hogy a gyerek a nevel6t tekintse példaképiil, erkdlesi mindséget juttasson
atélésbe és a tevékenykedésekbe; igy keriiljon kapcsolatba az erkdlcsiséggel anélkiil,
hogy az mint szabaly vagy kiils6 eldiras nyomasztdéan hasson s ugyanakkor hatastalan
maradjon.

10. Célja, hogy a gyereck a tobbi gyerekkel egyiittmiikddve szabad jaték soran
megtanulja egyénileg tovabbfejleszteni azokat a képességeit (intelligencia, fantdzia,
atélés, keéziigyesség, szocidlis magatartds), melyeket elsajatitott.

Fel akarja ébreszteni a gyerek lassan tudatossa valo érzékenységét szocialis kdrnyezetén
(a csoporton, a csaladon) beliili feleldssége irant, és el akarja érni, hogy megtanuljon az
eléfordulo fesziiltségeken feliilkerekedni.

Meg akarja valdsitani, hogy a gyerek az éves tinnepkort ritmikus ismétlédésben énekelve,
jatszva élje at, iinnepeljen a neveldkkel és a sziilokkel. (Az 6romteli tevékenységben a
fogalmak, az értékek megelevenednek és megbecsiiltté valnak; igy lesznek életiik
alakitasanak egészséges elemeivé.)

El akarja érni, hogy a gyerekek a mesélések ¢€s eldadd jatékok (példaul mesejatékok)
soran tiszta €s érzékletes nyelvet sajatitsanak el, azt helyesen kapcsoljak 0ssze kifejez!
mozgasokkal, taglejtésekkel. Ennek atélésében fejlodik az a  differencialt
kifejez6képesség, ami az iskolai tanulasi készség alapja.

A gyerek élményvilagat, formaloerejét a miivészeti — abrazold — tevékenykedés altal
(egyszer" festés, formazas, éneklés, euritmia, tanc) felszinre kivanja hozni.

Az O6voda figyelembe kivanja venni: a gyerek érettségi szintjét, mind az Ovodai
felvételkor, mind az iskolakezdés id6pontjanak meghatarozasanal. A Waldorfpedagogia
az iskolaérettség kritériumait nem célkitlizésnek tartja, nem alkalmaz kiilon iskolara
felkészit! foglalkozasokat. Ugy tekinti, hogy az életkori sajatossagoknak nem megfelel! a
tul korai fejlesztés. Az idé elotti absztrakt, verbalis és intellektualis tanitas elvonja a
személyiség onfejleszto eroit azoktol az adott életkorban legfontosabb feladatoktol,
melyek a testi, lelki egészséget szolgaljak.

A testi, lelki és szellemi erd sokoldalu fejlodésében-fejlesztésében is minden
elhamarkodottsag nélkiil, egyéni érettsége €s sziikségletei szerint akarja a gyereket
vezetni.

A Waldorf-pedagdgia hozza akarja segiteni a gyereket nyitottsdg elsajatitdsahoz, a
kiilonboz!ség elfogadasdhoz, a természet ért! szemléletéhez, s utat akar nyitni — most még
csak mesei, érzékletes szinten — a majdan globalis szemléletmdd el!tt.



18. A Waldorf-pedagdgiai nevelés nagy hangsulyt kivan helyezni a helyi hagyomanyok, a
kulturalis 6rokség megismerésére, apolasara is. Igy lesz a Waldorf-6voda mindeniitt
hasonl6 és mégis mindig mas.

19. A Waldorf-Ovodapedagogiai Program szakszeriitlen felhasznalasat — a megfelel!

felkésziilés hianyanak kovetkeztében — a nemzetkozi és a hazai Waldorfovodak kozdssége

szeretné kivédeni. A ,,Waldorf” nevet csak ott hasznalhatjak, ahol megfelel! képzettség"
pedagogusok €s a Waldorf-pedagogiat igényld sziilok vannak.

A nevelés- és oktatasszervezési modszerek tekintetében:

- Ritmusok a Waldorf-6vodaban
Unnepek ritmusa, a hét ritmusa, a nap ritmusa, nyitvatarts, sziinetek

A Waldorf-6voda tudatosan ¢l a ritmikus ismétlés én-erdsitd, szorongasoldd hatdsaval. A
témakorok, tevékenységek, miivészeti foglalkozasok, munkak, ételek, mesék, verses-dalos
ritmikus jatékok visszatérnek évi, havi, heti €s napi ritmusokban. Egészséges valtozasban
¢lhetik 4t a gyerekek az elfeledésbdl lassan felmeriil! felismerést, az 6romteljes varakozas
szakaszainak végén a beteljesiilést. Allandé ismétlddéssel térnek vissza az évkor iinnepei',* a
természet évszakonkénti valtozasai és az ezzel 6sszefligg" emberi munkak.

Rudolf Steiner szerint az {innepek az év ¢€s az ¢élet fordulo- €s csomoOpontjai, amelyek a
vilagmindenség szellemiségével kapcsolhatjdk Ossze az embert. A ritmikus valtasokba és
valtozasokba tartoznak a pihendk és a sziinetek A kifaradas hosszabb id6 utan tobbek kozott
irreverzibilis dekoncentralédasi folyamatokat is elindithat.

- Ovodankban a ,kiscsoport” a Waldorf Ovodai Program alapjan miikodik, ritmuséban,
tevékenységeiben, gondozasban igazodva a kicsi gyermek ¢€letkori sajatossagaihoz.

Sziildi igény hivta €letre a legkisebbek fogadéasara alkalmas csoportunkat, ahol a gyermekeket
fokozatosan vezetjiik be a k6zosségi 1ét mindennapjaiba, megfeleld érzelmi biztonsagot, id6t
és teret biztositva a szabad jaték és egyéb tevékenységek megéléséhez, onallosodasi
torekvéseik tdmogatasahoz és az 0j szokdsok kialakitdsdhoz. Fontosnak tartjuk a csaladokkal
valo szoros egyiittmiikodést is. Az 6vodaban miikddo ,.kerti csoport” elnevezésii pedagogiai
kezdeményezés a Waldorf Ovodapedagégiai Program alapjan kidolgozott, és az Ovondi
Kollégium altal, a Helyi Program részeként elfogadott projekt, amelynek célja és feladata: a
vilagunkat atszovo életdsszefiiggések érzékelhetdvé tétele a gyermekek szdmara, természeti
kornyezetben, aktiv részvételt kivanod valds helyzetekben. A tanév nagy részében tehat a
csoport ¢lete, a szabadban zajlik: munkdk, tevékenységek, ilinnepek. A Ilehetdségek
megteremtésével, a felndttek altal adott, kovethetd, utdnozhaté munkdakkal, mintdk adasaval,
azok mindennapos ismétlésével segiti megélni, belsd tulajdonsadggd formalodni a mai élethez
sziikséges emberi mindségek alapvetdvé valasat.

- Délutanossag



A délutan 6 feladata a gyermeket a délelétt folyaman ért élmények feldolgozasara, a
pihenésre, lehetdleg elalvasara szolgald nyugodt kdrnyezet megteremtése.

A vezetési modell tekintetében:

A Waldorf-6vodak szervezete és mukodése

A Waldorf-6vodak Rudolf Steiner altal megfogalmazott harom alapelvre épiilnek:
Onigazgatas, demokratikus-republikénus elv, funkciondlis harmas tagozodas. Az 6voda
pedagogusai alkotjak az Ovondi Kollégiumot, amelynek keretében kozosen dontenek a
pedagogiai munkat érinté kérdésekben, az egyik oOvodapedagogus véllalja az
intézményvezeto-helyettes munkakor betoltését.

A fenntartd és 0voda egyiittmiikodése, a sziil61 kozosség sajatos szerepe

A Waldorf-6vodak fenntartéi a sziil6i kozosség altal mukodtetett - tobbségiikben
k6zhasznu - civil szervezetek. Az 6voda muikodése, mint kozos cél érdekében az
intézmény ¢és a fenntartd egymassal szorosan egyiittmiikodik, jogositvanyaikat
rendeltetésszerlien és a Waldorf-pedagdgiai elvekkel Osszhangban gyakoroljak. A
sziil61 kozOsség a hagyomanyos sziiléi szerep mellett aktivan bekapcsolddik a
fenntartoi feladatok ellatasaba.

Az 6vodék helyi hataskorébe utalt szabalyozas

Az 6vodak maguk hatdrozzak meg szervezetiik és miikodésiik sajatos felépitését, igy
kiilondsen: a fenntartoval vald egyiittmiikodést, a feladat- és feleldsség-megosztast, az
intézményvezetdi jogkorok ellatasat, az egyszemélyi és kozosségi dontés és felelosség
tertileteit, illetve munkaltatoi mindségiikben tovabbi belsd szabalyzatokat alkotnak.

A minéségpolitika, a minéséggondozas rendszere tekintetében:

Mindséggondozas a Waldorf—6vodakban

A Waldorf-6voddk kovetik a Magyar Waldorf Ovodak kozos ajanlasat, ezzel
Osszhangban dolgozzak ki belsd onellendrzésiiket.

A pedagogus végzettsége és -szakképzettsége tekintetében:

Kotelezd6 munkakoérok, a munkakorok betoltéséhez sziikséges végzettségi  ¢€s
szakképzettségi kovetelmények meghatarozasa

A csoportban dolgozé mindkét 6vond rendelkezzen felséfoku, allami végzettséggel. A
csoportvezetd ovondnek sziikséges, hogy rendelkezzen a Waldorf-6vodak Nemzetkozi
Szovetsége altal elismert elméleti és gyakorlati képesitéssel is.

A csoport masik 6vondje amennyiben ez utdbbival nem rendelkezik, azt folyamatosan
szerezze meg.

Az oOvoda vezetését Waldorf-Ovodapedagogiai és tanligy-igazgatasi végzettséggel
rendelkez6 6vond lathatja csak el.



A csoportvezetd ovond mellett dolgozhat pedagdgiai diploméval rendelkezd dajka
statuszu segito.

A miukodéshez sziikséges feltételek tekintetében:

A Waldorf-6voda miikddési feltételei
személyi feltételek a pedagogus szakképzettsége cim alatt.

targyi feltételek

A targyi feltételek teriiletén a Waldorf-6vodapedagogia sziikségesnek tartja a rendkiviil
tudatos valasztast.

Ovodank kimondottan Waldorf dévodanak tervezett és épiilt harom csoportos organikus
épiilet. Az udvari ¢élet hangsulya megjelenik a kert kialakitasaban is. Mindharom csoport
rendelkezik a gyerekek szdmara kis jatszohdzzal és a csoportélet kinti megvalositasara
lehetdséget ado kerti pavilonnal is.

A Waldorf-6vodak neveld munkdjdhoz sziikséges helyiségek, berendezések és eszkozok
jegyzéke
Helyiségek, a helyiségek butorzata és egyéb berendezési targyai, tisztalkodasi
felszerelések, a felndttek munkavégzéséhez sziikséges eszkozok, melegitdkonyha
eszkozei, neveldmunkat segitd jatékok és egyéb eszk6zok részletes felsorolasa

A Waldorf-6vodak szervezete és miikodése

Ovodapedagogus-munkakor sajatossagai

Gyermekétkeztetés — gabonakonyha

A Waldorf pedagogia torekszik a tudatos taplalkozas kialakitdsara, melyben
hangsulyos szerepet kap a gabona ételek fogyasztasa. Ezeket kozosen készitik a
gyerekekkel ¢€s figyelve az étkezési szokasrendszer szintén tudatos kialakitasara, kzosen
fogyasztjdk el. Hangsulyos elem az étel tisztelete, amit a szertartdsos jo szokasok
kialakitasa 4ltal tesziink megélhet6vé a kisgyermek szdmara.
A Waldorf-6vodapedagdgus feladatai
A csoportegység benti és kinti berendezéseinek és targyainak kivalasztasa.
Az évi, havi, heti, napi ritmusok folyamatos kidolgozasa, a szokasrendszer kiépitése.
A csoport egészséges ¢letmodjanak kidolgozasa €s betartasa.
A kiilonbozd tevékenységek megtervezése, elokészitése, levezetése, majd utdlagos
attekintése.
Az 6vodai csoport dsszeallitdsa (pedagogiai szempontok szerint).
Minden gyerek egyéni fejlédésének megfigyelése és segitése.
A sziilokkel valo kozosségi kapcsolat kialakitdsa és apolasa, problémadk esetén kozos
megbeszélés és Utkeresés.



- Egylittmtikdodés a tobbi 6vondvel. Gyakorlatvezetés vallaldsa a tovabbképzésen 1évo
6vondk szamara.

- Aktiv részvétel a pedagogiai vezetésben, és a kollégakkal valé konferencidkon.

- Egyiittmlkodés az orvossal, az iskolaval és egyéb szakemberekkel.

- Folyamatos 6nképzés, tovabbképzéseken valo részvétel, bekapcsolddas a Waldorf-6vodak
regiondlis, orszagos €s nemzetkdzi egyiittmikddésébe.

- Az o6vond feladatai altaldban, a tervezés ¢és visszatekintés, gyerekmegtigyelés,
gyerekmegbeszElés, a konferencia-munka, egyiittmiikodés a sziilokkel

- A Magyar Waldorf Szovetség és a Waldorf Haz Pedagogiai Intézet szerepe

A Magyar Waldorf Szovetség ellatja a Waldorf-Ovodapedagogiai Programmal
kapcsolatos feladatokat, a Waldorf-pedagogia altalanos név- és mindségvédelmét, a
Waldorf-intézmények ¢és fenntartéik érdekképviseletét, allasfoglalasokkal és
ajanlasokkal segiti az intézmények feladatellatasat, tovabba a fenntartasaban miikodo
pedagbgiai-szakmai  szolgéltatdé  intézet (Waldorf Hdz) 1atjan  orszagos
pedagdgiai-szakmai szolgaltatasokat nyujt a Waldorf-pedagdgia teriiletén.

lll.2. Az iskola helyi sajatossagai: (integralt targyak és
atcsoportositasok)

1-2. osztaly:
- A kotelezden valaszthato testmozgas a féoktatasban valosul meg.

3-4. osztély:
- A zenedérdk megvalosulasa a szakoérak savjaban, illetve napi szinten a féoktatasba
integraltan az epochikhoz kapcsolddva torténik.

5. osztaly:

- A zene tantargy kerettantervi el6irasai a szakora savban €s a féoktatasban epochakhoz
kapcsolodoan integraltan, megosztva jelenik meg. A magyar nyelv- és irodalom
gyakorld ora egyeztetve az integralt zeneoktatdssal, harmonikusan illeszkedik
integraltan a féoktatas tantargyai koré a tanév soran;

- Az agyagozds mint szabadon valaszthatd tantargy a kézmiives és a kézimunka
tantargyakba integraltan jelenik meg.

6. osztaly:
- A rajz és a zene tantargy kerettantervi tartalmai félévi valtdsban egymassal parban
valdsulnak meg osztottan szakorai és fooktatasba integralt keretek kozott.
- Az agyagozds mint szabadon valaszthatd tantargy a kézmiives és a kézimunka
tantargyakba integréltan jelenik meg.



7-8. osztaly:

A digitalis kultura tantdrgy bevezetésekor kiilonds figyelemmel jarunk el, hogy
Osszehangoljuk pedagdgiank életkori sajatossagokra €piild oktatasi-nevelési elvét és a
digitalis kultara tartalmi ajanlasait, mérlegelve az évfolyamok kozotti tartalmi
atcsoportosithatosag erre vonatkoz6 szabdlyozott kereteit. A digitélis kultirdhoz eldirt
tantargyi fejlesztési célokata fdoktatdsba integraltan, tematikailag a tantargyi
epochdkban megjelend ismeretanyaghoz szervesen kapcsolodva tervezziik
megvaldsitani;

Az agyagozds mint szabadon valaszthatd tantargy a kézmiives és a kézimunka
tantargyakba integraltan jelenik meg.

9. osztaly:

10.

11.

Az euritmia tantargy kerettantervi eldirdsai a féoktatasban epochdkhoz kapcsolodoan,
integraltan jelennek meg;

A zene tantargy kerettantervi eldirasai a szakora sdvban ¢€s a fooktatasban epochakhoz
kapcsolododan, integraltan, megosztva jelennek meg;

Az anyanyelvi kompetencia fejlesztése tantargy a drama tantargyba integraltan jelenik
meg 10. osztalyra atcsoportositva;

A 10. évfolyam kertmiivelése a 9. osztaly gyakorlataba integraltan jelenik meg.

A szabadon valaszthatd agyagozas/szobraszat, a mozgoképkultira és médiaismeret, a
gazdasagi ismeretek, a tarsadalmi- és allampolgari ismeretek integralva jelennek meg
az évfolyam gyakorlati tevékenységei sordn.

A fakultaciot mint szabadon vélasztott orat integraljuk a nyelvoktatas és a tantestiilet
altal adott évben megerdsitendonek tartott teriilethez.

osztaly

Az euritmia tantdrgy kerettantervi eldirasai a fooktatasban epochakhoz kapcsolddoan,
integraltan jelennek meg;

A zene tantargy kerettantervi eldirasai a szakora savban és a fooktatasban epochékhoz
kapcsolodoan, integraltan, megosztva jelennek meg;

A kertmiivelés tantargyat a 9. évfolyam gyakorlatdhoz csoportositva valdsitjuk meg;

A szabadon valaszthatd agyagozas/szobraszat, a mozgdoképkultiura és médiaismeret, a
gazdasagi ismeretek, a tarsadalmi- és allampolgari ismeretek integralva jelennek meg
az évfolyam gyakorlati tevékenységei soran.

A fakultaciot mint szabadon valasztott orat integraljuk a nyelvoktatds és a tantestiilet
altal adott évben megerdsitendonek tartott teriilethez.

osztaly

Az euritmia tantargy kerettantervi eldirdsai a féoktatasban epochdkhoz kapcsolodoan,
integraltan jelennek meg;

A zene tantargy kerettantervi eldirasai a szakora sdvban és a fooktatasban epochakhoz
kapcsoldddan, integraltan, megosztva jelennek meg;



IVv.

- 11. évfolyamon biztositjuk a fakultaciok lehetdségét az emelt szintli érettségi
tantargyakhoz.

- A szabadon valaszthatd gazdasagi ismeretek tantargy a matematika gyakorldooraba
illeszkedve valdsul meg;

- A szabadon valaszthato tarsadalmi-és allampolgari ismeretek megosztva a torténelem
gyakorlo ora és magyar nyelv- és irodalom gyakorld szakoéra teriiletére integralodik;

- A szintén szabadon valaszthatd agyagozas/szobraszat, a mozgoképkultira é&s
médiaismeret integralva jelennek meg az évfolyam gyakorlati tevékenységei soran.

12. osztaly:
- Az euritmia tantargy kerettantervi eldirasai a fooktatasban epochakhoz kapcsolddoan,
integraltan jelennek meg;
- A zene tantargy kerettantervi eldirdsai a szakora savban és a féoktatasban epochakhoz
kapcsolodoan, integraltan, megosztva jelennek meg;
- 12. évfolyamon biztositjuk a fakultaciok lehetdségét az emelt szintli érettségi
tantargyakhoz.

A PEDAGOGIAI PROGRAM EGYEB OLYAN RESZEI, MELYEKET
A WALDORF-KERETTANTERV NEM SZABALYOZ, ILLETVE
AMELYEKET AZ INTEZMENY FONTOSNAK TART KIEMELNI,
KIEGESZITENI

IV.1. A tanulok felvétele és atvétele

A tanuldk felvétele

Iskolankba jelentkezni kell. A felvételi folyamat soran a jelentkezd csalddok
megismerésére toreksziink, s alkalmat teremtiink, arra, hogy 6k is megismerhessék iskolankat.

1. osztaly
Minden évben sor keriil egy sziilok szadmara szervezett eléadassorozatra. Ennek célja a
Waldorf pedagdgia szellemi hatterének, modszertananak, alapelveinek megismerése, €s hogy
a szillok betekintést kapjanak az iskolai élet jellegzetességeibe, miikodésébe. Ez
nélkiilozhetetlen a megalapozott dontés meghozasdhoz az iskolavélasztds kérdésében
(érdekében).
A leendé elsOs gyermekek sziilei irasban jelzik jelentkezési szandékukat, az iskola altal
nyilvadnosan meghirdetett iddpontig. Az irasbeli jelentkezésnek tartalmaznia kell a gyermek



adatait, a gyermek testi-lelki-szellemi fejlédésérél a sziilok 4ltal fontosnak tartott
észrevételeket.

A kovetkezd 1épésben az osztalytanitd személyesen megismerkedik a jelentkezd
gyermekkel és csaladjaval. A sziil6kkel ismerkedd beszélgetésen az osztalytanito €s lehetdség
szerint még egy pedagogus vesz részt. Alkalmat teremtiink a felmeriild kérdések
megvalaszolasara, az iskola pedagdgiai munkdjanak ¢s mikodésének megismerésére.

Beszélgetést szerveziink tapasztalt sziildkkel, hogy sokoldalu képet kapjanak iskolankrol,
¢s tisztaban legyenek a sziil6k feladataival.

Tovabba harmadik beszélgetésben az iskolaigazgatasi, jogi sajatossagairol adunk
tajekoztatast.

A gyermek felvételérdl az osztalytanitd és a felvételi folyamatban résztvevd kollegak
javaslata alapjan a Tanari Kollégium dont. A tanuldi jogviszony létesitésekor a sziild
nyilatkozik arr6l, hogy miként kivan hozzajarulni az iskola fenntartasahoz, miikodéséhez,
valamint arrol, hogy elfogadja az iskola pedagogiai alapvetéseit.

A tanulok atvétele

A 2.-8. osztalyokba valo jelentkezéshez jelentkezési lapot kell kitolteni. E kérddiv a

gyermek fejlodésére iranyul, €és segit az osztalytanitonak a gyermek megismerésében.
A sziilokkel ismerkedd beszélgetésen az osztalytanito ¢s legalabb még egy, az adott
osztalyban tanitd pedagogus vesz részt. Alkalmat teremtiink a felmeriild kérdések
megvalaszolasara, az iskola pedagogiai munkéjanak és miikodésének megismerésére.

Beszélgetést szerveziink tapasztalt sziilokkel, hogy sokoldalubb képet kapjanak
iskolankrol, és megismerjék a sziilok feladatait.

Tovabba harmadik beszélgetésben az iskolaigazgatasi, jogi sajatossagairol adunk
tajékoztatast.
A gyermek képességeit a jelentkezé gyermek életkoranak megfeleld forméban térképezik fel
a tanarok. Az osztallyal kozosen eltoltott idészak soran gy6zddik meg az osztalytanitd a
gyermek iskolaérettségérdl, az egyiittmiikodés lehetdségérdl. FelsObb osztalyokban
lehetdséget adunk a vendég tanuloi statusra. Ez 1-4 hetes id6szak lehet.

A gyermek felvételérdl az osztalytanito és a felvételi folyamatban résztvevo kollégak,
kozéptagozattol (5. osztalytdl) az osztalykonferencia javaslata alapjan a Tanari Konferencia
dont. A tanuldi jogviszony létesitésekor a sziild nyilatkozik arrdl, hogy miként kivan
hozzdjéarulni az iskola fenntartdsdhoz, miitkédéséhez, valamint arrol, hogy elfogadja az iskola
pedagdgiai alapvetéseit.

Felvétel a 9. osztalyba sajat kozéptagozatunkrol

Egységes intézményként biztositjuk a 8. évfolyamrél a 9. évfolyamba valo
tovabblépést, ha a tanuld a tovabbhaladas feltételeit teljesitette. A jelentkezéskor egy, az
iskola titkarsadgan elérhetd jelentkezési lapot toltenek ki a sziildk, amely tartalmaz, a sziilo
részerdl egy rovid fejlodéstorténeti ismertetdt a tanuld altalanos iskolai éveirdl, ami segit az



osztalykiséronek a tanuldt megismerni, rola képet alkotni. A kovetkezd 1épésben kérjiik a
jelentkezd fiatalt, hogy irjon egy részletes 6néletrajzot, mely tartalmazza eddigi élettorténetét,
tapasztalatait, érdeklddési teriileteit, valamint a jovOre vonatkozé terveit. Indokolja, hogy
miért a Waldorf iskoldban kivanja folytatni tovabbi tanulményait. Majd elére egyeztetett
idépontban, felvételi beszélgetésre invitaljuk a sziiloket és a fiatalt. A fentieken tul
gimnaziumunk kilencedik osztalyaba a hivatalos eljarasrendnek megfelelden jelentkezni kell
az allamilag meghatarozott idépontig.

Felvétel a gimnaziumba mas intézménybol

9. osztalyba valo jelentkezéshez, vagy a gimnaziumba val6 atvételkor egy, az iskola
titkarsagan elérhetd jelentkezési lapot toltenek ki a sziilok, amely a jelentkezk személyes
adatait tartalmazza, a sziild részérdl egy rovid fejlédéstorténeti ismertetd az altalanos iskolai
évekrodl, ami segit az osztalyban tanitd tanaroknak a tanuldt megismerni, rola képet alkotni. A
kovetkezd 1épésben kérjiik a jelentkezd fiatalt, hogy irjon egy részletes Onéletrajzot, mely
tartalmazza eddigi élettorténetét, tapasztalatait, érdeklddési teriileteit, valamint a jovore
vonatkozo terveit. Indokolja, hogy miért a Waldorf iskolaban kivanja folytatni tovabbi
tanulmanyait.

Kérjiik bizonyitvanyait €s esetleges szakértdi vizsgalatok papirjait.

Majd eldre egyeztetett idOpontban, felvételi beszélgetésre invitaljuk a sziiloket €s a fiatalt. A
szillokkel legalabb két, a jelentkezd didkkal egy alkalommal ismerkedd téjékoztatd
beszélgetést kezdeményeznek, ahol a felvételizd csalad betekintést nyerhet a waldorf
pedagogidba, a waldorf gimnazium sajatossdgaival, illetve a felvételiztetd tandrok
megismerhetik a csaladot.

A tanulo felvételérdl a Felsds Kollégium ajanldsaval a Tanari Konferencia dont. A tanuldi
jogviszony létesitésekor a sziil nyilatkozik arrol, hogy miként kivan hozzajarulni az iskola
fenntartasahoz, mikodéséhez, valamint arr6l, hogy elfogadja az iskola pedagogiai
alapvetéseit.

IV.2. A tanulmanyok alatti vizsgak, vizsgaszabalyzat,
kovetelmények

Altalanos iranyelvek:
Iskolank szellemiségébdl fakadoan a kovetelményrendszeriink az ¢életkorokhoz igazodik.
Egészséges fejlodés soran a gyermek dolgozik az adott év kihivasain, ebben a folyamatban a
ritmusok és a tananyag, mint eszk6z jelenik meg segité erdként, tdmaszként.
A vizsgaszabalyzat célja

Vizsgaszabalyzatunk célja, hogy szabalyozza a didkok tanulmanyok alatt tett vizsgainak
lebonyolitasi rendjét.

A vizsgaszabalyzat hatalya



Jelen vizsgaszabalyzat az intézmény altal szervezett tanulmdanyok alatti vizsgakra, azaz:
e osztalyozo vizsgékra,
e kiilonbozeti vizsgakra,
® javitovizsgdkra
® potlo vizsga
e “¢ves munka" miivészeti vizsgak
vonatkozik.
Hatalya kiterjed az intézmény valamennyi tanulojara:
e aki osztalyoz6 vizsgara jelentkezik,
e akit a neveldtestiilet hatarozataval osztalyozo vizsgéra utasit,
e akit a nevelOtestiilet hatdrozataval javitovizsgara utasit.

Kiterjed tovabba mas intézmények olyan tanuldira, akik atvételiiket kérik az intézménybe, és
ennek feltételeként az intézmény igazgatdja kiilonbozeti vizsga letételét irja eld.

A vizsgaszabalyzatot az iskola nevelGtestiilete 2020. 4prilis 28-an fogadta el.
A vizsgaszabalyzat hatdlyba 1épése 2020. szeptember 1-je, érvényessége hatarozatlan iddre
szOl. Feliilvizsgalatat az igazgatd és a neveldtestiilet kezdeményezheti.

Modositasa az elfogadasaval azonos modon torténik. A vizsgaszabalyzatot 30 napon beliil
modositani kell, ha a vonatkozé jogszabalyban kozolt szabalyozas olyan médon megvaltozik,
hogy az a vizsgaszabalyzatban leirtakat befolyasolja.

A tanulmanyok alatti vizsgdk lebonyolitasanak szabalyait a nevelési-oktatasi intézmények
miikddésérdl szolo rendelet hatarozza meg.

A vizsgak részletezése

Potl6 vizsga:

Potlo vizsgara van lehetésége minden olyan tanulonak, akinek nem sikeriilt az epocha zarasa,
vagy a szaktantargyi témazard dolgozatat elfogadhatora teljesitenie, vagy betegség miatt nem
irt epocha/témazard dolgozatot. Ilyenkor a szaktanar altal meghatarozott rendben (akar év
kozben is) keriil sor a potlasra.

Osztalyozo vizsga:

Az osztalyozd vizsga a tanulményok alatti vizsga egyik moddja, amelynek célja a tanuld
tudasszintjérél vald tajékozodas, a tanulméanyi kovetelmények teljesitésének mindsitése
céljabol. Osztalyozo vizsgat a tanuld kérelem alapjan egy vagy tobb tantargybol kérelem
alapjan a tanév barmely idészakdban tehet. Az osztalyozovizsga engedélyezésérdl a Tandari
Kollégium dont.

Osztalyozo6 vizsgat kell tennie a tanuldnak, ha:



e felmentették a tandrai foglalkozasokon valé részvétel alol,

e cengedélyezték, hogy egy vagy tobb tantargy tanulmdnyi kovetelményének egy
tanévben, illetve az eldirtnal rovidebb 1d6 alatt tegyen eleget,

® a jogszabalyban meghatarozott id6nél tobbet mulasztott, és a tanari Kollégium dontése
alapjan osztalyozo vizsgat tehet.

Javitovizsga:
A javitdvizsga a tanév végi utolagos vizsga azokbol a tantargyakbol, amelyeket a Tanari
Kollégium hatarozata alapjan a tovabbhaladas feltételeként letenni koteles.
Javitdvizsgat tehet a tanuld, ha:
- tudésat/fejlodését nem tartottak elfogadhatonak,
- az osztalyozo vizsgardl, a kiillonbozeti vizsgardl igazolatlanul tdvol maradt, vagy azt
nem fejezte be, illetve az eldirt id6pontig nem tette le.

Kiilonbdzeti vizsga:

Az iskola a tanulo atvételét a helyi tantervében meghatdrozott évfolyamokon és
tantargyakbol kiillonbozeti vizsgdhoz kotheti. A kiillonbozeti vizsga célja annak megéllapitasa,
hogy a tanulo6 rendelkezik-e a tanulmanyok folytatasahoz sziikséges ismeretekkel.

A vizsga sziikségességérol a felvételi csoport dont. Kiilonbozeti vizsgat kell tenni
azoknak a tanuldknak, akik mas iskolabol jottek és az anyagban lemaradtak, esetleg egy-egy
tantargyat nem tanultak.

"Eves munka"

Intézménylink, mint Alapfoki Mivészetoktatasi Iskola, az altalanos iskolai

tanulmanyok lezarasakor (8. osztalyban) miivészeti alapvizsga, mig a gimnazium lezarasakor
(12-ben) miivészeti zardvizsga letételét varja el.
Mindemellett a 8. és 12. osztalyban - természetesen mas és mas mindségben — ezzel az ,,éves
munkaval” adnak szamot a didkok érettségiikrol, felkésziiltségiikrdl és érdeklodésiikrol. Ezek
olyan éves munkak, melyek az életszakaszok kozti valtasok jelképes Osszegzodi is egyben.
Nagyfoku onallésagot, tobb hénapos egyéni munkavégzést feltételeznek. A nyolcadikos éves
munkanak az 0OsszegzO0 - visszatekintd sajatossdga a hangsulyosabb, a tizenkettedikes
zardbmunkaban pedig mindezek mellett az eléretekintd, jovobe mutatd jelleg is jelen van.

IV.3. Az elsbésegély-nyujtasi alapismeretek elsajatitasaval
kapcsolatos iskolai terv

1. Az elsdsegély-nyujtasi alapismeretek elsajatitasanak célja, hogy a tanuléok
- megismerjék az elsésegélynytjtas fogalmat,
- felismerjék a veszélyhelyzeteket,



megismerjék a leggyakrabban el6forduld sériilések élettani hatterét, varhato
kovetkezményeit,

elsajatitsak a legalapvetdbb elsdsegély-nyujtasi modokat,

megismerkedjenek a mentdszolgalat mitkkodésével, elsajatitsdk a mentd hivasanak
modjat

2. Az elsosegély-nyujtasi alapismeretek elsajatitasaval kapcsolatos iskolai feladatok:

a tanulok az ¢életkoruknak megfeleld szinten foglalkozzanak a legfontosabb
elsésegély-nyujtasi alapismeretekkel a tanorai és a tanoran kiviili egyéb foglalkozasok
keretében,

a tanuloknak az alapvet6 elsdsegély-nyujtasi moédok bemutatasa, gyakorlasuk
elsdsegélynyujtasra kiképzett pedagogus jelenléte az iskolaban, és a pedagdgusok
elsdsegély-nyujtasi ismeretekkel foglalkozd tovabbképzésen vald részvételének
tamogatasa

iskolai elsdsegélyhely, elsdsegélynyujtd felszerelések biztositdsa, tanulokkal vald
megismertetése

3. Az elsdsegély-nyujtasi alapismeretek elsajatitasat szolgalé iskolai tevékenységek

a)

az egyes tantargyak tananyagaihoz kapcsolodo ismeretek:
Mindezeket az életkori sajatossagoknak megfeleléen évfolyamonként, integraltan
valdsitjuk meg.

Tantargy Elsésegély-nyujtasi alapismeret

természetismeret, biologia sériilések ellatasa, allergias tiinetek, kezelése,

vérzések  csillapitasa, 1égzési  akadalyok
elharitasa, rovarcsipések enyhitése, Gjraélesztés
alapfogasai

kémia, fizika vegyszerek és mérgek hatésai, forrazas veszélyei

és kezelése, égési suriilések és azok ellatasa,
gazok okozta mérgezés tiinetei ¢és a
segitségnytjtas modja

mozgas és testnevelés, esés, huzodas, randulas, ficam tiinetei és kezelése,

teend6k komolyabb sportsériilések esetén

informatika szamitogép karos hatdsai és a felelés hasznalat

elsajatitasanak modja

kertmiivelés, kézmiivesség szerszamok,  eszkozok  sériilésveszélyei, a

sériilések ellatasa




b) Egyeb modon feldolgozott elsosegély-nyujtasi alapok
5-8. évfolyamokon

— az ¢letkori sajatossagoknak megfeleléen az adott évfolyamon rendszeresen
felmeriilé témak, projektek: nemi felvilagositds, médiaismeret — a szemléletformald
alkalmak célja a tudatos hozzaallas kialakitasa és a karos kovetkezmények kezelése, -
Sziil6i esteken.

— lehetdség szerint évente nyolcadikban az iskolaorvos, védond vagy mas
egészseégiigyi dolgozo bevonasaval szervezetten, kiillondsen a kovetkezd témakban:
segitségnyujtas és teendok kozlekedési és egyéb balesetek esetén, a mentdszolgalat
miikodése, mentd hivasanak maddja, - latogatas a mentdszolgalatnal.

9-12. évfolyamokon rendszeresen a kovetkez6 témakban:

- projekthét
— drogprevencio (tudatmoddosito- és kabitd szerek hatdsa, hasznalatuk veszélyei),
— egyéb fiiggdségek veszélyei €s kezelése, példaul: cigaretta, alkohol, jaték, virtualis
vilag.

b) tanoran kiviili egyéb foglalkozasok szervezése
egészségneveléssel,  egészségvédelemmel  foglalkoz6  témanap  keretében
elsOsegély-nytjtasi alapismeretekkel vald foglalkozas.

A foglalkozasok vezetdi: az intézmény pedagdgusai és diakjai, kortars segitok,
meghivott szakemberek, egylittmiikodo szervezetek.

IV.4. A tanuloknak az intézményi dontési folyamatban valo
részvételi jogai gyakorlasanak rendje; DOK

A didkonkorményzatok a tanuldk Onirdnyitd, onszervezd kozosségei, melynek keretében a
tanulok a pedagoégusiranyitoval egyiitt, sajat fejlettségiiknek megfeleld szinten Onalloan
intézik sajat tigyeiket, megtanuljak a jogérvényesités alapjait.

A didkok egyénileg vagy csoportosan is megszolithatjak tandraikat, az intézmény
munkatarsait, a konferencidkat, az iskola szerveit kérés, észrevétel, panasz formajaban irasos
vagy szobeli keretek kozott. A megfeleld forumok kezelik, feladatkoriik szerint eljarnak,
illetve tovabbutaljak a szervezeti felépitésnek megfelelden a targyalt kérdéseket, s az elvégzett
munkardl vagy annak hossza iddtartamu lefolyésa esetén a folyamatokrol tdjékoztatast adnak.
Eletkoronként mas-més formaban és mértékben vesznek részt az iskola életébdl szarmazo
oktatasi-nevelési tevékenységek (linnepek, szabadidds programok, sport- €és mivészeti



események, epochak, gyakorlatok, rendezvények) visszatekintésen alapul6
véleményezésében, valamint jovobeli valtoztatasokra irdnyuld észrevételezésével.

A didkokkal valé kozvetlen kommunikicido érdekében egy ezzel megbizott pedagogus
rendszeresen konzultal a didkénkormanyzat (DOK) vezetdivel.

IV.5. Kapcsolattartas a sziilbkkel, a tanulokkal és az iskola
partnereivel

Intézménylinkben alapvetés a gyermek, a sziil6 és a neveld harmas egylittmiikodése.

A tanari konferencia valamennyi tagja személyes €s kozosségi feleldsséggel van jelen a
mindennapokban, hogy ezt a harmas egységet apolja. A kapcsolattartas kiterjed a teljes
kozosséget érintd eseményekre (pl.: hdlinnep, nyariinnep), kisebb csoportok, osztalyok,
tagozatok szintjére (pl.: farsang, korus, sziil6i est, nyilt 6ra), valamint az egyéni, személyes
feliiletekre (pl.: sziildi beszélgetés, mentori beszeélgetés).

Alapvetden sok olyan taldlkozési pont van mindennapjainkban, ahol a sziilok, a gyerekek és
tanitoik egyarant mutatjak magukat, lelki és fizikai folyamataiknak adott pillanatbeli tiikrét
egymasnak, egymas elott.

A kapcsolattartas legintenzivebb formai a tanordkon, a sziinetekben, illetve a tandrakon kiviili
beszélgetésekben valdosulnak meg.

A feladatokrol, célokrdl és kovetelményekrdl a tanuldk tanaraiktol kozvetlentil tdjékozodnak,
visszajelzéseik, véleményformalasi lehetdségiik is kozvetlen formaban torténik.

A tanarok ¢és didkok kozotti parbeszéd az alsd tagozaton a reggeli beszélgetd korben
alapozodik. Késébb személyes segitd beszélgetés formdjaban egyéni €és személyes jelleget
oOlthet, majd a gimnaziumban megjelend mentori beszélgetésben végsd format nyer.

A mentori beszélgetés tanar-tanar viszonylatdban a Waldorf-pedagogiaba, az iskola életébe
valo elmélytilést hozo segitd kapcsolat, mely segit, teret ad egy tjonnan belépd tanar szamara,
hogy kérdezzen, hogy megtaldlhassa azokat a kapcsolodési pontokat, ami szorosabba teszi
pedagogiai viszonyat az intézményhez.

A ko6z6s rendezésu iinnepeken a didkok kozvetlen kapcsolatba keriilnek egymassal (pl.
farsang, miivészeti hét), illetve egymds munkdjaba is betekintést nyernek (pl. dramanap,
hoiinnep), melyeket tanaraik iranyitasa mellett sziileik szdmara is lathatova tesznek.

Vannak tovabba olyan iinnepeink is, melyek soran a sziilok a szervezés, a részvétel €s a
lebonyolitas tekintetében is aktiv részesei egy-egy ilyen kozosségi egyiittlétnek, ezzel még
teljesebbé téve a sziild-nevel6-gyermek harmassagot (pl. nyariinnep, Marton nap).

A sportrendezvények (sport nap), kozos kirandulasok (tobb évfolyam egyiitt), kozds orak,
melyen kiilonb6z6 évfolyamok taldlkoznak (korus, torna), miivészeti tevékenységek (drama,
euritmia, muvészeti hét), illetve a gyakorlatok szamtalan feliiletet biztositanak, hogy minden
évfolyam a legkisebbektdl a legnagyobbakig varakozasban és tiszteletben odaado jelenléttel
legyen a masik felé.



Nyilt tanitidsi ora keretein belill van lehetdség sziilok, tandrok és tanulok szamdara egy
szlikebb, koncentraltabb egyiittlétre, mely a tanitdsi folyamatba hosszabb, mélyebb és
kozvetlenebb betekintést ad.

Az egyéni beszélgetések (fogadoodra), mindig egy adott gyermekre vonatkoznak, az
osztalykisérd/ osztalytanitd/szaktanar, illetve a gyermek sziileinek jelenlétében. Személyes és
segité formaban torténd pedagdgiai mozzanata intim €s diszkrét.

A csaladlatogatasok is hasonld finomsaggal egy szinesebb, arnyaltabb képet adnak a tanitok
szdmara a gyermek testi-lelki fejlédésének hatterérdl, gyakran 0j alapokra helyezve egy-egy
nevelési-tanitasi folyamatot, a sziilé-tanitd kapcsolat szocidlis épitéelemeivel egyiitt.

A sziildi est az adott osztaly sziiléi kozosségét fogja at. Témai foként az osztaly kozosségi
¢letéhez igazodnak. A sziiléi est tartalmat az életkori sajatossagok (pl.: 3.osztaly rubikon), az
osztaly tanulmanyi kérdései (pl.: az adott epocha), a szaktanarok jelenléte (pl.: angoltanités),
az intézményt érintd feladatok, melyeknek aktualis hordozoja éppen az osztaly (pl.: linnep
szervezése), valamint altalanos nevelési kérdések (pl.: a gyermek otthoni jelenléte), vagy a
sziilok tajeékoztatasa (hirek, informaciok), s gyakran sziil6i felvetések, kérdések formaljak.

Az intézményben fenntartdoi mindségében részt vevo sziildi kor teljes 1étszamban, évente
egy-két alkalommal, valamennyi munkatars és neveld jelenlétében egységben tekinthet rd az
elvégzett feladatokra, bocsathat vitara teenddket, célokat a Sziil6i Férumon, mely teljes kort
ralatast biztosit valamennyi felnétt szamara az intézmény szellemi, fizikai és gazdasagi
valtozasaira.

A Sziilok Tanacsa Onszervezddd lehetdségként a sziil6-sziild kozotti egyiittmiikodésnek nyit
teret. Szilildi feladatok megoldasa, nehézségek kezelése (pl. rendkiviili szocidlis helyzetek),
folyamatok gondozasa, illetve a sziil6i kdzosségben felmeriild kérdések megfeleld szervhez
iranyitasa. Egyfajta gondos szemként jelen levd akarat, megoldasok ¢és célkitiizések
sziiletésének helye, mely a tapasztalt sziildi jelenlétb6] fakad. Epit6 és segitd része az iskola
egészének.

A nyéri munkdk soran valdésulnak meg a kiilonb6zd konferencidkon, sziildi esteken elhangzott
tervek, kozos sziildi jelenléttel, ahol a nagyobb gyerekek, fiatalok is hozzatehetik sziileik
mellett sajat keziik munkajat.

A beiskolazasi- és felvételi folyamatban részt vevo tapasztalt, az intézményben hosszabb ideje
jelen levd csaladok aktiv részvételével szervezett eléadasok €s beszélgetések az ujonnan
érkezOk szamdara nyitnak teret, hogy mihamarabb a koz0sség hasznos és aktiv részének
tekinthessék magukat.

A Waldorf-intézmények legegységesebb pedagogiai szemlélete a Waldorf-6vodatol a 13. évig
tart. Eppen ezért az 6voda és az iskola minden lehetséges teriileten 6sszekapcsolodik.
Segitokész, kolcsonds egyilittmiikodéssel tanari kapcsolattarton keresztiil latjuk el a
gyermekek egészséges fejlodését segitd nevelési tanacsadoi, iskolaorvosi, védéndi szolgalattal
kozos feladatainkat.

Az iskola neveldit nem csupan a nagykonferencia, a tanéari konferencia tartja egyben. A
szaktanarok ¢és a tanitok kiilonféle évfolyamokon megvaldsuld neveld és oktatdé munkdja
osztalykonferenciak (kozéptagozattol évfolyamonként), valamint tagozatos (alsos-, kdzepes-



¢s fels6s-) konferencidk altal szovevényesebb Osszefliggésbe kertil, s igy szinte minden tanuld
valamennyi tanar figyelmét megkapja.

A tanari konferencia egyéni ¢és kozosségi miuvészi-neveldi-pedagogiai belsd  képzési
folyamatokon keresztiil 4polja a neveldi-oktatdéi munkat.

A Waldorf Szovetség, a Waldorf Haz, az Iskoldk Gytilése, valamint a Képzések Kollégiuma,
mint a magyar Waldorf-iskoldk szdmara meghatidrozé tdmogatd, mindennapi miikodést,
érdekképviseletet, képzést szolgald intézményekkel alapvetd egylittmiikodést tartunk fenn,
ezek kiilonb6zd forumaira delegélt tanari képviselokon keresztiil.

A magyar Waldorf-iskolakkal intenziv egylittmikodést valdsitunk meg sajatossagainkbol
fakadoan, mind a gyermekek szamara rendezett kozos programokon (olimpia, drama,
mivészetek, gyakorlatok), mind pedig felndtt szakmai forumokon (konferencidk, eléadasok).
Az Intézményilinkben miik6dd gazdasagi, jogi és pedagdgiai feladatokért felelds szervek és
munkacsoportok munkateriileteit vallalas alapjan delegélt 0sszekotdészemélyek fiizik egybe. A
tanari konferencia térekvése, hogy minden lehetséges teriileten és munkafeliileten az altala
képviselt pedagogia, jelenléte altal meghatarozd szempontként szerepeljen a részteriiletek
folyamataiban.

A sziilé-neveld egyiittes tevékenységének fontos, az iskola megjelenéséért felelés kozos
feliilete a PR-munkacsoport. Célja, hogy mind a kiilvilag felé iranyuld, mind az onnan érkezd
impulzusokat aramoltassa. Itt egyidejlileg érvényesiilhetnek a sziiléi oldal és a pedagdgiai
oldal adott id6szakban kiemelten fontos egyiittes értekei.

IV.6. Az otthoni irasbeli és szobeli feladatok meghatarozasanak
elvei

- a tanulok életkori sajatossagait és a fokozatossagot szem el6tt tartva adunk hazi feladatokat.
- a tanuld egyéni képességeinek megfeleld mennyiségli és mindségli hazi feladatot kapjon.

- Az els6 harom tanévben alkalomszeriien, epochat6l, sziikséglettdl fliggden adunk otthonra
feladatot, mellyel igyeksziink a tanulok érdeklddését az adott tananyag irant fenntartani.
Negyedik osztalytdl kezdve a napi rendszerességet szolgalva kaphatnak a gyerekek hazi
feladatot a fOoktatds és a folyamatos gyakorlast igénylé szakorak targyaihoz kapcsoldddan
(pl. idegen nyelv).

Kozéptagozattdl kezdodden fokozatosan toreksziink arra (pl. a matematika terén), hogy heti
feladatot adjunk, amit a hét egy adott napjatol, a kovetkezd hét meghatarozott napjaig kell a
tanuloknak egyéni idobeosztas mentén megoldaniuk.

A szaktanarok és osztalytanitok probaljak dsszehangolni a hazi feladat mennyiségét, figyelnek
arra, hogy ne terheljék aranytalanul sok feladattal a gyerekek délutanjait.

- A délutan elvégzendd hazi feladatok a tanitdsi-tanulasi folyamat szerves részei; két tanitasi
nap kozotti lancszemként nem maradhatnak el. Mulasztas esetén pétolni kell a folytonossag, a
kovetkezetesség és a gondolati egység érdekében.

- a hazi feladatokat rendszeresen ellendrizziik és értékeljiik, ebben alkalmazhatjuk az
onellendrzés és masok ellendrzésének modszerét is, az életkori sajatossdgok keretein beliil.



- barmilyen otthoni felkésziilés feladata (projektmunka, plakat, leporelld, kiseléadas, modell
stb. készités) a hagyomanyos tanorai feladatokkal azonos értékii és fontossagu.

Tipusai:

- [rasbeli feladatok:

- egységes minden tanuld szamara (alapkészségek fejlesztése),
- differencialt fejlesztést szolgalo feladatok,

- otthoni, egyéni beadand6 vagy projekt: az adott tantargyi ismereteken kiviil egyéb készségek
fejlesztését szolgalja.

- Szobeli feladatok:

- a tantargy jellegébdl adodo feladatok,

- tartalom megfogalmazésa sajat szavakkal,

- memoriterek, vers tanuldsa, prozai szoveg tanuldsa,

- kisel@adas készitése.

Tanulmanyi munka a napkozis foglalkozason és a tanulészobaban

- a tanulmanyi munkat a térvényben eldirt idokeretben meghatirozott mdodon, az ehhez
kapcsolodo foglalkozasokon valdsitjuk meg.

- a foglalkozéason a pedagogus segiti a gyermekek tanulmanyi munkajat.

- a tandr segiti a helyes idOtervezést, a tanulok képességéhez és délutani elfoglaltsdgahoz
alkalmazkodva az optimalis, nyugodt koriilmények megteremtésére torekszik.

IV.7. Az irasbeli, szébeli, gyakorlati beszamoltatasok,
szamonkérések rendje

Mivel alapvetden epochalis rendben tanitunk, ezért minden évfolyamon az irasbeli, szobeli,
gyakorlati beszamoltatds ¢és a szdmonkérés rendje is ehhez igazodva, folyamatként,
rendszerint az epocha lezard allomasaként keriil sorra, az életkori sajatossdgoknak
megfelelden. Mindez igy van a milivészeti targyak és a szakorak esetében is.

Az epochdk, témakorok elején a tanarnak jeleznie kell, hogy milyen modon fogjak majd az
epochat, a témakdrt lezarni, mik a teljesités feltételei.

Egy nap egy tanulé maximum két beszamolon vagy szamonkérésen vehet részt.

A szamonkérések értékelését a beadas utan legkésobb két hét mulva el kell késziteni, és az
eredményét a tanuldkkal kozolni kell.

A sziilokkel a szdmonkérés eredményét legkésdbb a javitds utani legkdzelebbi sziildi esten
kozolni kell.

IV.8. Az iskola magasabb évfolyamara lépés feltételei



Az iskola magasabb évfolyamdra az a tanuld léphet, aki az el6z6 évfolyamot az iskoldban
elvégezte, a tovabblépéshez sziikséges minimalis elvardsokat, pedagdgiai célkitlizéseket
teljesitette, és tanuldi jogviszonya folyamatos. A tanuld magasabb évfolyamba Iépésérdl a
tanév végi osztalyozd értekezleten a tanari kollégium dont, igazolva ezzel, hogy a tanul6 az
eldirt tanulmanyi kovetelményeket sikeresen teljesitette. Aki az eldirt kovetelményeket 1-2
targybol nem tudta teljesiteni, a kdvetkezd tanév elott javitovizsgat tehet. Abban az esetben,
ha a tanuld kettdnél tobb tantargybol nem teljesitette a tovabblépés kdvetelményeit, a Tanari
Kollégium a tanuld javitovizsgara bocsatasarol, csak a legkivételesebb, kiilonleges
méltanylast érdemld esetekben donthet. Ilyenkor az osztalykiséronek kell az elézményeket
feltarnia, a méltanyossag indokait eléterjesztenie.

A kozoktatasi torvényben a tanuloi jogok egyikeként megjelenik, miszerint a tanul6 kérheti —
a jogszabalyban meghatarozott moédon —, hogy fiiggetlen vizsgabizottsag eldtt adjon szamot
tudasarol. A tanuldo ezt a szandékat a kérdéses szorgalmi idd vége eldtt 30 nappal
kérvényezheti. Ilyenkor a megjelolt tantargy(ak)bol osztalyozo vizsgat kell tennie.
Javitdvizsga is tehetd fiiggetlen vizsgabizottsdg el6tt. Ilyen irdnyu kérését a tanuldonak a
bizonyitvany kézhez vételétdl szamitott 15 napon beliil kell bejelentenie.

Ha a tanul6 valamely idegen nyelvbdl allami nyelvvizsgat szerez; kérvényezheti az iskolaban
oktatott egyik idegen nyelv értékelés aloli felmentését, azonban az 6rdk latogatasa aloli
felmentést nem. A nyelvvizsga fokozata alapjan a Tanari Kollégium dont a felmentés
megadasarol.

IV.9. A szbveges értekelések érdemjeggyé torténé atalakitasanak
elvei

A magyar Waldorf-iskoldk kerettantervében megfogalmazott alapelvek szerint a
Waldorf-iskolaban az elsé tiz évfolyamon kizardlag szoveges értékelés késziil. A szdveges
értékelés tartalmazza az osztalytanité jellemzését a gyermekrdl, a gyermek egész évi
szorgalmanak és magatartdsanak értékelését, a gyermek részvételét a kiilonbozé iskolai
feladatokban és tevékenységekben, a kiilonb6z6 targyakban elsajatitott képességeit, szocialis
viselkedését, aktivitasat, részvételi szintjét, reakcioit, érzelmi-esztétikai-szocialis fejlodését.
Mindezek a szoveges értékelésben eloforduld elemek nem fordithatok le csupan a tanulasi
eredményeket méréd hagyomanyos osztalyzatokra. Ugyanakkor adott esetben (példaul
iskolavaltaskor) sziikség lehet arra, hogy a tanuld osztalyzatokat kapjon, ezért sziikséges
megfogalmaznunk a szdveges értékelések érdemjeggyé torténd atalakitasanak elveit. Fontos
hangsulyoznunk, hogy ezek az érdemjegyek — fOleg az alacsonyabb osztalyfokokon —
semmiképp sem azt tiikkrozik, hogy a gyermek milyen mértékben (szdzalékban) sajatitotta el a
tananyagot, hanem inkabb azt, hogy milyen mértékben kozelitette meg a Waldorf-iskoldban
az adott osztalyfokon kitlizott pedagogiai célokat. Ezek a fejlesztési célok osztalyfokonként és
tantargyanként részletezve megtalalhatok a helyi tantervben. E céloknak megfeleléen valtjuk
at a szoveges értékelést érdemjeggyé.



A szoveges értékelésnek érdemjeggyé torténo atvaltasanak elve 1-4. osztalyban
— A helyi tantervben meghatarozott pedagogiai célkitiizéseket biztosan teljesitette. (35)
— A helyi tantervben meghatarozott pedagogiai célkitiizéseket elérte. (4)

— A helyi tantervben meghatarozott pedagogiai célkitiizéseket részben teljesitette. (3)
— A tovabblépéshez minimalisan sziikséges elvart eredményeket elérte. (2)

A szoveges értékelésnek érdemjeggyé torténo atvaltasanak elve a fels6bb osztalyokban
5-8. évfolyam

Ezeken az osztalyfokokon a tanitd iranyitasa mellett egyre nagyobb hangsulyt kap a tanulok
onallo feladatvégzése, problémamegoldasi képessége. Minél hatékonyabban, minél
aktivabban ¢és figyelmesebben vesznek részt a tanitdsi-tanulasi folyamatban az évek soran, a
megfeleld tanuldsi eredmények elérése mellett anndl inkdbb képesek egyre novekvd
mértékben Onalléan cselekedni, dontéseket hozni, kutatomunkdt végezni, 0Osszegezni,
csoportositani, megfogalmazni, dramatizalni, stb.

9-10. évfolyam

A 9. és a 10. osztalyban a szoveges értékelés érdemjegyre atvaltasa megegyezik az elsé nyolc
¢vfolyam gyakorlataval. E két évfolyamon még tobb kis-€s nagydolgozatok, epocha- és
témazardk irasa, kiseldadasok, beszamoldk, projektmunkdk adnak lehetdséget a szdveges,
illetve a szazalékos értékelésre.

A szoveges értékelésnek érdemjeggyé torténo atvaltasanak elve az 5-10. évfolyamokon

— A helyi tantervben meghatdrozott pedagogiai célkitiizéseket biztosan teljesitette, és
biztonsaggal képes egyéni vagy csoportos onallo munkdaban részt venni. (35)

— A helyi tantervben meghatarozott pedagogiai célkitiizéseket elérte, és kevés segitséggel
képes egyéni vagy csoportos onallo munkdaban részt venni. (4)

— A helyi tantervben meghatdarozott pedagogiai célkitiizéseket részben teljesitette, és nagyobb
mértékii segitséggel képes egyéni vagy csoportos onallo munkaban részt venni. (3)

— A tovabblépéshez minimalisan sziikséges elvart eredményeket elérte, és nehezen, sok
segitséggel képes egyéni vagy csoportos onallo munkaban részt venni. (2)

A félevi értesitoben, illetve az évvegi részletes szoveges bizonyitvanyban a pedagogusok a
fenti  elvekkel oOsszhangban lévo kifejezéseket, jelzoket haszndalnak a tanulok
teljesitményének értékelésére, amelyek meghatirozoak a szoveges eértékelésnek

r _mmor

érdemjegyekre torténo dtvaltasakor.

11-12. évfolyam

Pedagogiai alapelviinkbdl kovetkezOen a formaiv értékelést nem minden esetben forditjuk le
osztalyzatokra, csak a nagyobb tanuldsi szakaszokat /epochdkat/ lezarando, Osszefoglald
tudasszintmérd tesztek, dolgozatok, epochazarok, szobeli beszamolok, vizsgak értékelését.
Ezeken az évfolyamokon érvényesiilhet az érdemjegyekkel torténd mindsités (az Gtfokl
skala), mivel ez esetben a tanuld teljesitményét nem Onmagdhoz, hanem mar tarsai
teljesitményéhez, illetve a tantervi kovetelményrendszerhez mérjiik.

A 11. és 12. évfolyam tanul6i a fenti elvek alapjan a tanév végén osztalyzatot is kapnak.



A tanulok teljesitményének értékelése soran meg kell vizsgalni, milyen mértékben sajatitotta
el az 0 ismereteket, birtokdba jutott-e az ismeret-, és tapasztalatszerzés aktualis formdinak,
képes-e a szerzett tapasztalatok, ismeretek elvart alkalmazéasara és bemutatasara. Hol tart,
illetve hova jutott el a fejlesztett szocialis és individualis képességek tekintetében €s a tobbi,
adott tantargy altal apolt kulcskompetencidhoz tartozéd képességek, készségek terén.

A szummativ értékelés soran a tantdrgyi tartalom valik domindnssd, mely a kordbbi
évfolyamokon is megjelenhetett mar szdzalékos formdban kifejezve. A szézalékos értékeknek
a zarovizsgak rendjéhez igazodo atvaltasaval sziilethetnek meg az osztalyzatok.

A szazalékos formaban megjeleno értékelések atvaltasa érdemjegyekké

80—-100% elérése eseten jeles (5)

60-79% elérése esetén jo (4)

40-59% elerése esetén kozepes (3)

25-39% elérése esetén elégséges (2)

0-24% elérése esetén elégtelen (1)

IV.10. Az integralt nevelés programja

Az integralt nevelés iskolankban

A Waldorf pedagogiai szemlélet kozel all az integracios nevelési formahoz, hiszen felismeri
¢s tiszteletben tartja a tanulok kozotti egyéni kiillonbségeket, fliggetleniil attol, hogy azok
mibdl erednek, és az iskolai élet mely tertiiletén jelennek meg.

Ez a szemlélet a Waldorf-iskola egész életét athatja: megjelenik az osztalytermi munkéaban és
a tanoran kiviili nevelési helyzetekben, a tanari kollégium munkajaban, valamint a sziil6kkel
val6 kapcsolatban is.

Az adott korosztaly fejlédési sajatossagait tartja szem elott, ehhez rendeli az aktudlis
osztalyfokon a tananyagot.

Szdveges értékelést alkalmaz, melyben a tanuldé 6nmagahoz mért fejlodését is megjeleniti.

A teljes személyiség fejlesztésére torekszik, nem pusztan a tudds megszerzésére koncentral, a
nevelési tanitasi folyamatban is tdmogatja a tanuloi sokféleséget.

Fontosnak tartja, hogy minden gyermek a lehetd legnagyobb aktivitassal vegyen részt a
tanulasi folyamatban.

Fontosnak tartja a tanuldst tdmogatd kornyezet kialakitasat, elkotelezett abban, hogy
felismerje a tanulds és a részvétel akadalyait és mérsékelje azokat.

A Waldorf-iskolak szemlélete (részletesen lsd. a Waldorf-pedagdgia célkitiizései feladata,
szemlélete fejezetben) mindezek mellett tiikr6zi az 1998. évi XXVI. toérvény a fogyatékos
személyek jogairdl és esélyegyenldségiik biztositasarol, a 2003/CXXV torvény az egyenld
banasmadrol és az esélyegyenldség biztositasarol, valamint a Nemzeti Koznevelési Torvény
iranyelveit. A sajatos nevelési igényl tanulok (tovabbiakban SNI-tanuldk) nevelési-oktatasi



folyamataban a Waldorf-iskoldk a 110/2012-es kormanyrendelet 1. melléklet 12.1 pontja
szerinti alapelveket kovetik.

Nevelési, oktatasi folyamatainknak mindig is lényeges eleme volt a kdzos feleldsségvallalas.
Ennek értelmében a pedagogusok, a tanulas-tanitast specialis szakmai kompetencidk alapjan
segiteni tudé kiilonb6z6 szakemberekkel egyiitt a sziilok folyamatos bevonasaval végzik
pedagogiai munkéjukat.

Mindezek alapjan a 2011. évtdl a tanari kollégium, a sziilok kozossége és a fenntartd
egyiittesen elkdtelezte magat arra, hogy intézményiinkben az alabbi sajatos nevelési igényl
gyermekek is felvételt nyerhetnek:

- latasi fogyatékos tanulok

- hallasi fogyatékos tanulok

- értelmi fogyatékos tanulok

- beszédfogyatékos tanulok

- egy¢€b pszichés fejlédési zavarral kiizd6 tanulok

- autizmus spektrumzavart mutat6 tanulok.

Az SNI-tanulok nevelési, oktatési, fejlesztési alapelveinek meghatarozasaban, a nekik sz6l6
pedagogiai program elkészitésénél a kerettanterv részét képezd ,,Kiilonleges banasmodot
1gényld didkok a Waldorf iskolakban™ cimii dokumentumban leirtak ide vonatkoz6 részei az
iranyadok, a nemzeti kéznevelésrdl szolo 2011. évi CXC. térvény, a Nat és az Iranyelv ide
vonatkoz6  eldirdsainak, ill. a Waldorf szakirdnyu végzettséggel rendelkezd
goygypedagogusok altal kidolgozott SNI-tanuldok iskolai oktatdsdnak iranyelveirdl szo6ld
dokumentum iskolankra vonatkozd részének figyelembevételével. Mindezt Osszhangba
allitva iskolank célkitiizéseivel ¢és lehetOségeivel, a sziilok elvarasaival és az altalunk
nevelt-oktatott tanulok sajatossagaival.

Torekvésiink elején tisztaztuk, hogy hogyan értelmezziik iskolank pedagogiai gyakorlata
szempontjabol az integralt nevelés fogalmat. Tapasztaltuk, hogy még sok elditélet és
szorongas neheziti a massdg valodi megértését ¢és elfogadasat. A sziildkkel folytatott
beszélgetésekben lattuk, hogy a félelmek oldasa csak is a gyakorlatban, a kozvetlen
tapasztalat utjan lehetséges. A sziilok ugyanis ekkor megtapasztaljak, hogy sajat gyermekiik
nem keriill hatranyba azok miatt, akiknek a nevelése, tanitasa specialis pedagogiai segitséget
igényel. Felismertiik azt is, hogy az iskoldban tanitd pedagdgusok az integralt nevelés
bevezetésekor Uj feladatokkal taldlkoznak, és erre megfelelden fel kell késziilni
(gyermekismeret, biografia-ismeret, szakvélemény-értelmezés, tanacsadas sziildknek,
egyiittmiikddés a fejlesztd szakemberekkel, (1j kompetencidk kialakitasa stb..).

Az iskola a 20-25 f6s tanuldcsoportokkal olyan szocialis kornyezetet teremt minden
gyermeknek, amelyben a tanulék megtapasztalhatjak egymas képességeinek, viselkedésének
eltéréseit. A gyermekek kozotti egyéni kiilonbségek, eltérd személyiségvonasok
megtapasztaldsa mind a csoport, mind a pedagdgus szdmdara sokféle lehetdséget kinal a
szocialis képességek megismerésére, nevelésére. Ebbdl kovetkezden az integralt nevelés nem
csupan az integralt gyermeknek jelent segitséget, hanem az osztaly valamennyi tagja szamara



fontos. Iskolank osztdlyaiban az integraltan tanuldé SNI tanuldk létszama maximum 2f6,
felvételiik egyéni elbirdlas alapjan, az iskola altalanos felvételi rendje szerint torténik.

Az integralt nevelés elfogadtatidsa érdekében segitd hatast, ha az osztalytanito tapasztalatairol
rendszeresen tdjékoztatja az osztalyba jaro tanuldk sziileit, segit a felmeriilé kétségek
feltarasaban; a tobbi tanuld elfogulatlansaganak megoOrzésében ill. kialakitasdban;
tapasztalatait megosztja a konferencia tagjaival és a felmeriild szervezési, pedagogiai
problémak esetén kozremiikddik annak megoldéasaban.

A gyermeki fejlodés szakaszai az integracio tiikrében

A Waldorf-pedagogia a sajatos nevelési igényti gyermekek esetében is abbol indul ki, hogy a
gyermekek fejlédésének vannak altaldnos jellemz6i. Ezek koziil is kiemelten tartja szem el6tt
az ember harmas tagozodasu felépitését: 1.) A fej-idegrendszer (kozponti helyet foglal el az
embert athatdo ¢letfolyamatok szintézisében, az érzékelésben ¢és tudatossa valik a
gondolkodasban). - 2.) A 1égzés- ¢és keringési rendszer (kOzponti szerepe van az
¢letfolyamatok ritmusanak fenntartdsaban, az érzelmi élet kialakuldsdban). - 3.) Végtag-
anyagcsererendszer (kozponti feladata a taplalkozas, kivalasztds, szaporodas, helyvaltoztatd
mozgas stb. kivitelezése, az ember akarati megnyilvanuldsanak a hordozdja).

A gyermek fejlodésének hét éves szakaszait e hdrmas tagozodasu felépités hatdrozza meg:
minden hétéves periddusban mas-mas testi/lelki fejlddési folyamatok dominéalnak.

A Waldorf-gyégypedagogia alapgondolata, hogy a fejlédési zavarokat, fogyatékossagokat
ugy tekinti, mint az ember szellemi-lelki eréi és testi szervezete kozott fennalld
egylittmiikddési deficitet. Ebben az 9sszefiiggésben maga az ember szellemi individualitasa
nem sériilt, azonban a képességek fejlodésére gyakorolt hatasat a test és/vagy a 1€lek sériilése
folytan csak részben, hidnyosan fejtheti ki. Az integralt nevelés, - oktatas arra torekszik, hogy
a lelki és testi sériilés megsegitése altal mennél nagyobb lehetdséget biztositson a gyermeki
fejlédés soran a szellemi individualitas szdmara a benne rejlé képességek kibontakoztatasara.
Iskolankban az integralt nevelés 1-12. osztalyra vonatkozik. A gyermek aktualis allapotanak
megértéséhez azonban sziikséges az elsO életkori szakasz (0-7 év) ismerete is. A késObbi
sajatos nevelési igény nagy valoszinliséggel ugyanis mar az iskolaskor eldtt is
megmutatkozik. Feltindbb esetekben az orvosi, pszicholdgiai, pedagdgiai, gyogypedagodgiai
diagnosztikai eljarasok hivjak fel a figyelmet a gyermek fejlodésének eltéréseire. Ezek a
vizsgalatok segitenek felderiteni azt. hogy az adott gyermek esetében milyen test/lelki okok
miatt s milyen fejlddési teriileteken jelentkezik a sajatos nevelési igény.

Intézményiinkbe felveheté SNI-s gyermekek

Az orvos megallapitja, hogy az eltérd/elmarado fejlodés esetén fennall-e valamilyen
organikus, szervi elvaltozds. Tovabbi szakemberek megvizsgéaljadk azt, hogy milyen
kornyezeti (csaladi, szocialis, 6vodai, iskolai stb.) hatasok befolyasoltak vagy idézhették el6 a
gyermek lassu fejlodését, viselkedési €s tanulasi problémait. A gyermek testi/lelki fejlodésérol
készitett szakvélemény tartalmazza azt, hogy a sajatos nevelési igény milyen



nevelési/fejlesztési feladatokat jelent a pedagogus, az iskola szdmara, valamint azt is, hogy
lehetséges-e a gyermek integralt iskolai nevelése. A vizsgédlatok minden esetben a sziild
egyetértésével torténnek.

A felvételrdl valo dontés eldtt minden esetben mérlegelni kell, hogy a felvételre jelentkezd
sajatos nevelési igényl gyermeknek milyen fejleszté kornyezetre, illetve milyen szaktudésra
van sziilksége. A sajatos nevelési igényli gyermekek felvételi rendje az iskolankban minden
gyermekre érvényes felvételi folyamattal azonos. A felvételrdl valdo dontés eldtt azonban az
osztalytanitdo a gyogypedagdgussal egyiitt a gyermeket még véarhatdan tanitdé szaktandrok elé
tarja a gyermek nehézségeit €s az azzal kapcsolatos varhatdo pedagdgiai feladatokat,
megismertetik Oket a szakértdi bizottsag véleményével, s ezek alapjan kozosen hoznak
dontést a felvételrdl. A folyamatot a Tanari Kollégium jovahagyasa zarja. Amennyiben egy,
mar intézményiinkben tanul6d gyermek sajatos nevelési igényére késobb deriil fény, szintén a
fenti folyamat utdn torténik dontés tanulmanyainak intézményiinkben val6 folytatasarol.

A pedagodgiai diagnosztikai folyamatban szintén kozremiikodik az integralt nevelést vallalo
osztalytanito. A gyogypedagoégussal (esetenként mas terapeutdkkal: gyogyeuritmista,
Ligetszépe meseterapeuta, Extra Lesson tandr, craniosacralis terdpeuta, Bothmer-gimnaszta)
kozosen alakitja ki a fejlesztési irdnyokat, a konkrét tennivaldkat. Megfigyeléseit, a tanévek
befejezése elott (sziikség esetén tanév kozben) a gyermeket neveld valamennyi pedagogussal,
az iskolaorvossal, majd ezt kovetden a sziilovel is megbeszéli. Megallapitja a gyermek
allapotaban bekdvetkezd valtozasokat, attekinti az eddig nyujtott pedagogiai segitség
eredményességét (vagy eredménytelenségét) és kdzosen elhatdrozzék a kovetkezd iddszakra
sz016 pedagogiai/terapids tennivalokat. Abban az esetben, ha az osztalytanito és a szaktanarok
integracids torekvése, a gyogypedagogus €és mas terapeutak fejleszté munkéja ellenére egy
sajatos nevelési igényli gyermek fejlddése intézményiinkben eredménytelennek bizonyul, az
osztalytanito feliilvizsgélati kéréssel fordulhat a Megyei Tanuldsi Képességet Vizsgalod
Szakértdi Bizottsaghoz.

A fejlodési eltérések esetén a megfeleld pedagdgiai kornyezet és gydgyitd pedagodgiai segités
mellett nélkiilozhetetlen a szakorvos segitsége.

A gyoégypedagdgiai és segito terapias tevékenység iskolankban

Intézménylink az integralt nevelés bevezetése oOta gyogypedagégust alkalmaz. A
gyogypedagogus egyiittmiikodik az osztalytanitoval és a gyermeket neveld minden mas
pedagogussal, ha sziikséges szakorvossal, illetve a sziilokkel. Gyogypedagogiai szempontbol
értelmezi a gyermekrdl készitett orvosi, pszichologiai, pedagodgiai szakvéleményt. Iskolank
célja olyan gyogypedagogus alkalmazasa, aki rendelkezik Waldorf-pedagogiai ismeretekkel
is. Ennek a tudasnak a segitségével képes kiegésziteni a szakértéi vélemény pedagogiai



megallapitdsait és elkésziteni minden sajatos nevelési igényli gyermek szdmadara a gyogyitd
pedagbgiai tevékenység egyéni fejlesztési tervét. Ebben a tervezésben figyelembe veszi a
gyermek eldéletét (anamnézis), aktudlis viselkedését, testi/lelki allapotat, a gyermek szocialis
kapcsolatait a csaladban és az iskolai csoportban, egészségi allapotat (betegségek, bioritmus,
faradtsag stb.), az iskolai foglalkozasok iranti érdeklddését, a gyermek értelmi, érzelmi és
akarati megnyilvanuladsait a gondolkodasban, a beszédben, a mozgasban és a mindennapi
¢lethez, valamint a tanuldshoz sziikséges tevékenységekben. Megfigyelései alapjan a
fejlesztd/terapids foglalkozdsok megkezdésekor, illetve meghatarozott iddszakonként
diagnosztikus jellemzést készit a gyermekrol.

Az iskola napirendjébe illeszkedden egyéni vagy kiscsoportos foglalkozast tart az érintett
gyermekeknek. A fejlesztési terv alapjan meghatarozott feladatairél és a fejlesztd
foglalkozdson tapasztaltakrol egyéni fejlddési naplot vezet. A foglalkozasok folyamatat,
irdanyat, eredményeit idordl-idore megbeszéli a sziilokkel és a gyermekkel foglalkozé tobbi
szakemberrel. A gyogypedagogus attdl fiiggden, hogy milyen szaktudasbol szerezte a
diplom4jat vallalhatja a szakmai kompetencidjanak megfeleld fejlesztd/terapias foglalkozasok
megtervezését €és vezetését, ajanlhatja iskoldnk terapeutdinak segitségét (gyogyeuritmia,
Bothmer-gimnasztika, Ligetszépe meseterapia, craniosacralis terapia), illetve ajanlhat egy¢éb,
intézményen kiviili segitd terapiat (pl.: antropozofus orvost, miivészeti terdpiat, ritmikus
masszazst, stb). Minden esetben a Waldorf-iskolai nevelés elvarasainak megfelelden, a
gyermek osztalytanitojaval és a sziilovel szorosan egyiittmiikodve. A rehabilitacios orak
keretét egyénileg és a torvénnyel Osszhangban hatdrozza meg szazalékos mutatok szerint.
Amennyiben a gyermek nem fejlédik vagy allapota romlik, kiilondsen indokolt a sajat
szakmai kompetenciajat meghaladd kérdésekben a megfeleld szakemberekkel valo
konzultacio. A gyermekrdl késziilt minden vizsgalati anyagot (szakvélemény, anamnézis,
terapids javaslat stb.), gondosan megdrzi ¢és a gyermek fejlesztésérdl késziilt
dokumentaciokkal egyiitt (egyéni fejlesztési terv, megfigyelések, sziilok véleménye stb.)
gyermekenként kiilon-kiilon mappaban gyijti, természetesen a szakmai titoktartds
kotelezettsége mellett. Az év  végi bizonyitvdny megirasakor mindezzel segitve a
pedagdgusok munkajat.

Intézményilink oligofrén ¢és szurdopedagdgia-szurdologopédia szakos gydgypedagdgust
alkalmaz, aki emellett a Waldorf iranyultsagi Extra Lesson segitd terapias eljarassal fejleszti
a gyermekeket.

Az Extra Lesson fejleszté eljards indirekt modon, mozgds-, rajz- és festésgyakorlatok
segitségével fejleszti a szenzomotoros rendszert, a szenzoros integracids képességet, ezaltal a
kognitiv képességeket, melyek egyiittesen a tanulési teljesitmények javulasdhoz vezetnek.
Hatékony eljaras tanulasi és/vagy viselkedési zavarok esetén. Specifikus feladatai az egyes
¢letkoroknak megfeleld bontasban jelennek meg a kdvetkezd teriileteken: mozgaskoordinacio,
testtudat és térészlelés, finommotorika €s vizuomotoros koordinécio, vizszintes- €s fiiggdleges
kozépvonali sorompo oldasa, dominancia erdsités. Az Extra lesson terapids segitd pedagogus
a mindenkori 2. és 6. osztadlyban felmérést végez az osztalytanitd segitségével. A felmérés
eredményének kiértékelése utan tandcsaival segiti az osztalytanitd tovabbi munkajat. Sziikség



esetén egyes tanulok egyéni megsegitését kezdeményezi. A felmérésen tapasztaltakrol a
sziiloket sziildi esten illetve érdeklddés esetén egyéni beszélgetés keretén beliil tajékoztatja.
Intézménylink néhany szaktanardnak terapias szakiranyu végzettsége lehetdvé teszi, hogy az
alabb felsorolt terapias foglalkozasokkal is segitsiik a gyermekeket.

A Ligetszépe meseterapias modszer kdozéppontjaban az ember harmonizalasa 4ll a test, a 1¢lek
¢s a szellem egyensulyba hozéasaval. Preventiv és gyogyitd céllal, egyéni formaban
alkalmazhatd. A személyiségfejlesztd és — harmonizald munka mellett, az egyéni életatban
felbukkand traumatikus események hatasat oldja fel a mesék és torténetek segitségével. Az
Extra Lesson 6rakhoz hasonléan a cé€l eléréséhez itt is fontos a folyamat, ezért az idealis
terapia 5-6 alkalombol all, melyek soran egy-egy mesével vagy torténettel foglalkozunk. A
rovid mozgasos elokészitést a torténet meghallgatasa koveti, majd a miivészetek vagy a jaték
segitségével van lehetdsége a gyermeknek feldolgozni a hallottakat. A mesék kivalasztisa
személyre szabottan, részletes irdsos anamnézis €s személyes beszélgetés alapjan torténik.

A gydgyeuritmia az euritmia mozgasmiivészet gyogyitd-terapias aga. Maga az euritmia szo
jO, harmonikus ritmust jelent. A gydgyeuritmia, mint terapids eljaras a beszédhang-képzés
mozgasmechanizmusainak metamorfozisait az egész test mozgasaira terjeszti ki. Célja az
ember €s a kornyezet viszonyanak harmonizélasa, ezért elsdsorban a légzésen at fejti ki
hatdsat. A torzzsel és a végtagokkal végzett specialis, tudatosan felépitett ritmizalt mozgasok
a vérkeringés az anyagcsere- €s a 1égzo-rendszer fizioldgiai és funkcionalis folyamataira és az
idegrendszeri folyamatokra hatnak. Igy hatékonyan oldja a méasodlagos pszichés tiineteket: pl.
a szorongast, az agressziot a kényszerességet ¢és a hangulatingadozést. Segitséget nyujt a
gyermeknek a tér és az id6 atlalatasahoz, struktardjanak megéléséhez. Minden olyan esetben
jo eredménnyel hasznalhatd, amikor a tanulasi- és/vagy viselkedési nehézségek mogott a
testtudat, a mozgaskoordinacio, a térészlelés és a ritmikus képességek fejlodési zavara
figyelheté meg. A kognitiv funkciok koziil leginkabb a figyelemkoncentraciot az észlelést és
az emlékezetet fejleszti. Alkalmas pszichés, 1égzdszervi, keringési, emésztdszervi vagy
mozgasszervi betegségek kezelésére is, amennyiben a gydgyeuritmista az iskolaorvossal vagy
szakorvossal rendszeresen konzultal.

A Térdinamika mozgasterapia a Waldorf-iskoldban hasznélatos Bothmer-gimnasztika terapias
szemléleti felerdsitése. F6 alapelve, hogy a benniinket koriilvevd tér megértésével és
atélésével, elérhetd a mozgas gyogyitd eszkozként vald felhaszndlasa. A gydgyité mozgas
kozvetleniil hat a fizikai testre, épitd és kiegyensulyozd hatassal van a vesztibularis, a
kinesztetikus proprioceptiv €és a viszceralis rendszerre. Erdsiti a sajat test érzetét, ezaltal az
En-tudatot. Részei: Bothmer-gimnasztika gyakorlatok, koncentracios-, ritmus-, ligyességi-,
koordinacids gyakorlatok, jatékok, atlétikai elemek, képzeletfejlesztd jatékok. A mozgason
keresztiil, a fizikai testen ¢€s testtel dolgozva igyekszik e mdodszer visszaallitani az ember, mint
testi, lelki, szellemi 1ény egyenstlyat. A gyakorlatok lehetséges kiegészitje a
Pressel-masszazs.



Craniosacralis terapia

A Craniosacralis terdpia egy gyengéd, manudlis gyogymod, mely a nemrégiben felfedezett
¢lettani rendszer, a craniosacralis rendszer miitkodésének harmonizalasara iranyul.

A modszert tudomanyos kutatasokra alapozva Dr. John Upledger amerikai oszteopata orvos
fejlesztette ki az 1970-es években.

A craniosacralis rendszer a sziv-¢€s érrendszer, valamint a 1égzérendszer mellett egyike testiink
harom legfontosabb, 6nallé ritmussal rendelkezd élettani rendszerének. Magaban foglalja a
kozponti idegrendszert, mely kapcsolatban 4ll testiink 0Osszes szervével, illetve
szervrendszerével. Igy a craniosacralis rendszer mitkodésének harmonizéalasa az idegrendszeri
funkciok helyredllitdsan keresztiil pozitiv hatast gyakorol a szivmiikodésre, a vér-, €s
nyirokkeringésre, a 1égzésre, a mozgasszervrendszerre, az immunrendszerre, a hormonalis
miikddésekre, illetve a mentalis és érzelmi allapotra.

A terapia lassu, finom, érintéshez hasonld in. mikromanipulécids technikak alkalmazasaval a
koponyacsontok mobilitasdnak helyreallitasat, a koponyan beliilli membranrendszer
fesziiléseinek oldasat, és ezen keresztiil az idegi funkciok javitasat, a kotészovetek lazitasat,
az iziiletek mobilizalasat, illetve az izmok relaxéaciojat célozza. A paraszimpatikus
idegrendszeri miikodés fokozéasaval a test nyugalmi allapotanak elérése a lelki és szellemi
miikddésekre is jotékony hatdssal van.

A Craniosacralis terapia j6 eredménnyel hasznalhat6 az alabbi esetekben:

-kronikus fajdalom

-fejfajas, migrén, szédiilés

-krénikus mellékiireggyulladasok, kozépfiilproblémak, flilztigas

-reflux, emésztési zavarok, kronikus bélbetegségek

-fogaszati-, és allkapocsiziileti problémak

-motoros koordinacid zavarai

-csecsemokori problémak: szopasi, nyelési zavar, hasfajas, alvasproblémak

-plagiokefalia, KISS szindroma, tartasi aszimmetridk, ortopédiai problémak

-kancsalsag

-megkésett beszédfejlodés

-szenzoros integracios zavar

-hiperaktivitas

-dyslexia, dyscalculia

-autizmus

-viselkedésproblémak

-tanulasi nehézség

-legyengiilt allapot, kronikus faradtsag, depresszid, szorongas, az érzelmi €let zavarai

A gybdgypedagogus vagy a terapeuta latogatja az osztaly tanitasi oOrait, megfigyeli az SNI
gyermek oOrai munkdjat, kapcsolédasat az osztalykozosséggel, egyiittmiikodését az
osztalytanitoval és tarsaival. A gyogypedagogus segit az osztalytanitonak megtalalni a
megfeleld eszkdzoket, modszereket az SNI tanuld lehetd legoptimalisabb orai részvételének



biztositdsa érdekében. A gydgypedagdgus tanacsokat ad a sziilének az otthoni kdrnyezet és
szokasok legmegfeleldbb kialakitasahoz, a gyermek tanulmanyainak otthoni segitéséhez.
Iskolank, a gyogypedagogusa szakteriiletén kiviil esé nehézségek megsegitésére a pedagogiai
szakszolgalat altal kijelolt utaz6 gyogypedagogus munkdjat, tjabban az EGYMI utazo
gyogypedagogus halozat segitségét veszi igénybe. Szintén a pedagodgiai szakszolgélatnal
kezdeményezheti - az osztalytanitd, sziild, gyogypedagdgus kdzos véleménye alapjan - a mar
iskoldnkban tanulmanyait megkezdé gyermek pedagogiai, pszicholdgiai, orvosi vizsgalatat,
nyomonkoveti a feliilvizsgalatok iddpontjat.

A gyogypedagogus és a terapeutak is idordl-idore részt vesznek azokon a tovabbképzéseken,
amelyek egész személyiségiiknek, egyes képességeiknek vagy Aaltalanos szaktudasuknak
gyarapitasat célozzak.

Az integraltan tanulé gyermek fejlesztési lehetoségei a Waldorf iskolaban

Az integraltan tanuld gyermekek kiilonleges figyelmet és segité foglalkozast igényelnek.
Pedagogiai szempontbol indokolt, hogy a fejlddésében elmaradd gyermek is lehetdleg az
¢letkoranak megfeleld osztalyba keriiljon. Ez az osztalytanitonak és a tobbi pedagdgusnak is
mindenképpen tobb felkésziilést jelent. A gyermek fejlédési elmaradasa lehet olyan mértéki,
hogy nem képes jelentds kiilon segitség nélkiil fejlodni. Ilyen esetekben sziikséges lehet a
gyermeket a tanitds egyes szakaszaibol kiemelni, és egyéni vagy kiscsoportos foglalkozas
keretében fejleszteni. Emellett sziikséges lehet az is, hogy az osztalymunkaban egyéni
feladatokat, tobb segitséget biztositsanak a szdméara. A gyermek terhelhetdségének
figyelembevételével a tanitasi ordkon kiviill egyéni rehabilitdcids/habilitaciés oOrakra is
sziikség lehet. Minden esetben figyelembe kel venniink a kozoktatdsban ma rendelkezésre
allo,az egyes fogytékossagi teriiletekre kidolgozott sériilésspecifikus terapidkat,biztositanunk
kell ezek végzéséhez a megfeleld szakembert(az aktualis sziikségletnek megfeleléen keriil
megbizasra,igy lehet 6raado vagy részallasu is).A foglalkozasokat végzd szakember szintén
egyéni fejlesztési tervet készit, a foglalkozasok idépontjat, rendszerességét és tartalmat a
fejlodési naploban rogziti.
A sériilésspecifikus ellatds nemzeti koznevelési torvény altal szabalyozott modja a kiilonb6zo
fogyatékossagi teriiletekre nézve, illetve megvaldsuldsanak lehetdségei iskolankban:
latassériiltek esetében: latasnevelés (tiflopedagdgus, latassériiltek pedagogidja szakos
gyogypedagogus), aki az érzékszervi fejlesztés mellett az informécid felvétel és a tanuldsi
folyamatok megsegitését is végezheti; - iskolankban utazé tiflopedagogus altal

hallassériiltek esetében: hallasnevelés és beszéd- és nyelvi fejlesztés (az eldbbit
szurdopedagogus vagy hallassériiltek pedagodgidja szakos gyogypedagogus, utobbit e mellett
logopédus is végezheti); - iskolank gyogypedagogusa altal

tanuldsban akadalyozott tanuld kognitiv ¢és tanuldsi képességeinek fejlesztése
(oligofrén pedagogia vagy tanuldsban akadalyozottak pedagdgidja szakos gydgypedagdgus
végezheti, egyéb jarulékos megsegitésiiket pl. olvasas-, szamoldszavar logopédus is
végezheti); - iskolank gydgypedagdgusa altal



beszédfogyatékos tanuld beszéd- és nyelvi fejlesztése, valamint az irott nyelvi zavar
kezelése (logopédus vagy logopédia szakos gyodgypedagdgus végezheti); - utazd logopédus
altal

a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlddésének tartdos és sulyos
rendellenességével kiizd6 tanuldk sériilésspecifikus fejlesztése magaban foglalja a
megismerdfunkciok direkt vagy indirekt fejlesztését, valamint kiilonboz0, szintén direkt vagy
indirekt viselkedésmodositd terdpidkat, diszkalkulidsok esetében a diszkalkulia terapiat
(elsésorban pszichopedagogus, vagy pszichopedagdgia szakos, de egyéb mas szakos
gyogypedagogus is képesitett ezek elvégzésére). — iskolank gydgypedagdgusa, ill. utazo
gyogypedagogus altal

Az enyhébb tiinetekben megmutatkoz6 beilleszkedési (szocializacids) nehézségek, vagy a
tanuladst nehezitd részképesség-zavarok a Waldorf-iskola tanitdsi, nevelési eljarasaival
kedvezden befolydsolhatok. Mind e mellet ilyen esetekben is sziikség lehet a megfeleld
kompetencidval rendelkezd gyogpedagdgusok, terapeutdk kozremiikdodésére. Az osztalytanito
a naponkénti fooktatason beliil nagyon eredményesen fejlesztheti ezen gyermekeket.

Az osztalytanito, a sziild és mas segitd szakemberek egylittmiikddésével, az iskoldba 1épés
el6tt hidnyosan kialakult képességeket a 6/7. életévtdl még eredményesen lehet potolni. Ehhez
az elsOs osztalytanitd a gyogypedagogus és mas terapids szakemberek segitségével fejleszto
programot allithat 0Ossze, amelyben fontos szerepet kap a helyes mozgasmintak
megtapasztalasa, a jo térérzékelés, az alapérzékszervek gyakorldsa (miivészeti
tevékenységek), a figyelem megerdsitése. Az elsé osztilyos tananyagban a sok ritmikus
készségfejlesztd gyakorlat jo esélyt ad a gyermeknek az eléforduld képességbeli
kialakulatlansdgok rendbehozasara. Ha sziikséges, mindez még a masodik osztalyban is
folytathato, ill. kiilon foglalkozas keretében a gyermek tovabbi segitséget is kaphat. A késobbi
tanévekben ez az egyéni megsegités szintén rendelkezésre all a gyermek fejlettségétol, sajatos
nevelési igényeitol fiiggden.

A Waldorf iskolai osztalytanito altalaban 8 évfolyamra vallalja a gyermekek nevelését,
tanitasat, tehat személyes feleldssége is, hogy minden gyermek szdmara biztositsa az iskolai
évek alatt a lehetd legteljesebb fejlodést. A szaktanarok is az osztalytanitod segitségével 1épnek
be ebbe a tanitdsi —nevelési folyamatba. Az iskoldban dolgoz6 segitd, fejlesztd, terapias
szakemberek feladata pedig, hogy segitsék a gyermek fejlddését és az osztalytanito, valamint
a szaktanarok nevel6-oktatdo munkajat.

A Waldorf-iskola a civilizacids artalmakkal, a kdrnyezet szennyezésével szemben megel$zd,
harmonizalo, kiegyenlitd hatast fejt ki sajatos gyermekszemlélete €s az erre épiild nevelési
programja, tanterve, valamint tanitdsi modszerei altal. A rohano élettempd, a gyakran
zaklatott kornyezet kevésbé segiti el a tanuldsi képességek kibontakozasdhoz szilikséges
testi/lelki alapokat. Eppen ezért a Waldorf iskolai ritmikus napirend, az érzékelés védett
fejlodése, a mozgas Osszerendezettségének kialakitdsa, a kézmiives ¢és miivészeti
tevékenységek, az életkornak megfeleld hadzimunka, a természet értékeinek tisztelete egy
nagyon tudatos nevelési munkaval timogatja a gyermek egyéniségének megfeleld egészséges
fejlodést.



A Waldorf-iskola tantervi sajatossagai és az integralt nevelés

A Waldorf-iskola tanterve vertikalis és horizontalis felépitésii, vagyis tartalmazza az egyes
fejlesztési teriiletek, miveltségtartalmak egymasra épiilését az 1-12. osztalyig, valamint leirja
kiilon-kiilon minden osztalyfokon az adott évfolyam tantdrgyainak tartalmat, a modszeres
eljarasokat, az adott életkor fejlédési jellemzdit. Kiilonosen fontos a féoktatas epochdinak és a
szaktargyak oOrdinak az Gsszehangoldsa. Az integralt nevelés esetén az életkornak megteleld
osztalyfok ¢és a sajatos nevelési igényl gyermek egyéni képességszintjének az 6sszehangolasa
nehéz, de megoldhatd pedagogiai feladat.

Figyelembe kell venni az egyes fogyatékossagi teriiletekre jellemzé eltérd fejlddésmenetet
mely megjelenhet: az érzékszervi- mozgasos funkciok, a megismeréd funkcidk, a
kommunikécio, a szociabilitas, a tanulasi teljesitmények szintjén egyarant.

Fontos figyelembe venni, hogy az egyes fogyatékossagi teriiletek maguk is inkabb gytijté
megnevezések, ezeken belill igen sok fajta, gyakran eltérd tiinetekkel rendelkezd korkép
talalhato, melyek sulyossaga egyénenként is nagy kiilonbségeket mutat, ezért egymasto eltérd
megsegitést igényelnek.

-A latasi fogyatékos tanuld esetében fontos, hogy egyoldalli nehézségét a tobbi érzékelési
folyamat intenziv fejlesztésével kompenzaljuk, ligyeljiink ra, hogy a tandrai informacioatadas
multiszenzoros jellegli legyen (hallds, tapintds, izlelés, szaglas, ho érzékelés,
mozgasérzékelés, egyensuly-érzékelés), hogy elegendd érzékleti benyomas alljon
rendelkezésre a latassériilt szamara is. A sziiletésétél fogva latassériilt gyermek
mozgasfejlodése beszlikiil, 1ényegesen meglassul tipikus fejlédésti tarsaihoz képest.
Megismerd funkcioi altalaban erdsen, fejlodnek, foként absztrakt gondolkodasa, mivel ez jo
kompenzacios lehetdséget Dbiztosithat szdmara a hidnyos érzékszervi tapasztalds
kiegészitésében. A kommunikacids csatorndkat tekintve nonverbalis kommunikacidja
besziikiilt lehet, ez egyarant vonatkozik testi gesztusokra és mimikara, ezt esetenként
intenzivebb verbalis kommunikacioval kompenzalja. Tanulési teljesitményeinek alakuldsaban
fontos szerepet jatszanak a specidlis segédeszkozok €s a tananyag akadalymentes hozzaférése,
valamint a sériilés-specifikusan alakitott szamonkérés: pl. szdbeli ismeretkozlés talsulya,
abacus, tapinthat6 abrak, Braille-irassal készitett vagy akadalymentesitett elektronikus alapt
dolgozatok.

-A hallasi fogyatékos tanuld, nagyothalld és siket tanulok hallasvesztesége a fontosabb
beszédfrekvencidkon olyan mértékii, hogy a hangos beszéd hallas Utjan torténd megértésére
nem, vagy csak kisebb részben képesek. gy a tipikustol eltérd lehet a szobeli és az irott nyelvi
kommunikécid (beszédértés, szovegértd olvasas szokincs, nyelvi szerkezetek értése ¢és
hasznalata, hangzo beszéd stb.) fejlettsége. fgy a hallassériilt tanuld beszédteljesitménye
altalaban nem korrelal életkoraval, ugyanakkor mas kommunikacids csatorndkon élénk
kapcsolattartast folytat: pl. jelnyelv haszndlat. A megismerdfunkciok fejlédésében az
absztrakcid nehézségével kiizdhet, az elvont gondolkodas kialakitdsa a tipikustdl eltéréen
haladhat. Fontos szamara a tanulnivalo vizudlis, vagy mas érzékleti csatorndra vald
leképezése. A verbdlis tanuldsi teljesitmények esetében nagy hatranyba keriil, mig a



performacios jellegliecknél jol teljesithet. A szocialis kapcsolatok épitésében is segitséget
igényel eltéréd kommunikacidja miatt.

-A tanulasban akadalyozott tanulok az idegrendszer enyhe, kiilonféle eredeti, 6rokolt vagy
korai ¢letkorban szerzett sériilését €s/vagy funkcidzavarat mutatjak. Legfontosabb jellemzdjiik
a megismerd funkciok meglassubbodott fejlodése, melynek kovetkezményei az
érzékelés-észlelés, a kivitelezés-végrehajtds, a szocio-emociondlis teriileteken, valamint a
kommunikécio terén egyarant jelentkezhetnek. Gyengébb tanulési teljesitménytiket foként a
figyelem, az emlékezet, a gondolkodas nehézségei, az ezzel jar6 meglassubbodott
munkavégzés, valamint a nyelvi megértés €és kifejezOkészség teriiletén mutatott esetleges
gyengeséglik magyarazza. Tanuldsi tempojuk differencialtan lassabb haladast igényel. A
gyakorlds mennyisége és a szdmonkérés moddja is pszichés teljesitményeikhez kell, hogy
igazodjon.

A tanuldsban akadalyozott tanulok kozott nagy interperszondlis kiilonbségek mutatkoznak,
kozos jellemzojik az enyhe intellektudlis képességzavar, a kognitiv funkciok
meglassubbodott vagy eltérd fejlddése, melynek kovetkeztében adaptiv funkcidik lassabban
vagy hianyosan alakulnak ki. Erzelem, vagy viselkedésszabalyozas eltéréen, bizonytalanul
miikddik. Esetiikben az atlagosnal gyakoribb az érzékszervi, motorikus vagy beszédfejlodési
zavar el6fordulésa, tarsult, vagy kovetkezményes sériilésként.

A tanulasi-tanitasi folyamat szempontjabol érdemes figyelembe venniink a kovetkezd
erdsségeket:

-Az Onellatasban ligyesen miitkodhetnek.

-Praktikus cselekvésekben és munkajellegii tevékenységekben jol megalljak a helytiket.

A tanulési-tanitdsi folyamat szempontjabdl érdemes figyelembe venniink a kovetkezd
nehézségeket:

-Kommunikacios készsége nyelvhasznalata altalaban éretlenebb, konkrétabb.

-Beszéde kevésbé formalt vagy Osszerendezett lehet.

-Nehézségei lehetnek a szocialis jelzések, gesztusok felismerésében.

-Nehezen érti meg és tartja be a jatékszabalyokat.

-Baratsagok kialakitdsdban €s fenntartasaban tligyetlenebb.

-Komplex, elvonatkoztatast igényl6 tevékenységekben, pl. bevasarlas, pénziigyek ligyetlenebb

Az értelmileg akadalyozott tanulok fejlédése nagy egyéni valtozatossagot mutat, esetiikben
mérsékelt, vagy stlyos foku intellektualis képességzavarral kell szdmolnunk. Emiatt jelent6s
nehézségeik vannak a kornyezethez vald adaptacidban. Ezek megmutatkozhatnak az
Onellatasi, ¢életvezetési feladatok megoldasaban, a tarsadalmi elvarasokhoz vald
alkalmazkodasban, mindezekben feltehetdleg tartés tamogatasra van szikségik a
felndttkorban is. A kiilonboz6 adaptiv jartassagok szintje egyénen beliil is nagy kiilonbségeket
mutat egyesek, szinte épek lehetnek, mig méasok sulyosan akadalyozzéak az életvezetést.

Az értelmileg akadalyozott tanulok kognitiv fejléddése jelentdsen modosul. Jellemzd a
kozponti idegrendszer (esetenként a kornyéki idegrendszer) strukturajanak és funkcidinak
atfogo érintettsége. Ezek hatdrozzak meg a kognitiv képességek eltéréseit. Leggyakrabban az
¢észlelési, feldolgozasi funkcidk rendelkeznek gyengébb, ritkdbb idegrendszeri asszociativ



kapcsolatokkal. Jellemez6 lehet a figyelem ingadozasa, csapongésa vagy megtapadéasa. Ennek
kovetkeztében az érzékelés differencialatlanabb lehet, nehezebb ezaltal a relevans sziirése,
feldolgozasa. A munkamemoria kisebb elemszadmmal dolgozik, ezért a hossza tava
memoridban nehezen tapadnak meg a tanult elemek. A gondolkodasban sztereotipiak,
megtapadasok, rigiditds mutatkozik. Ennek kovetkeztében gyakorta taldlkozunk a
kommunikécids, a pszichés, a szocialis €s a motoros képességek terén is meglassult vagy
eltérd fejlédéssel, esetleg az egyes teriiletek egymashoz képest is eltérd iitemével.

A tanuldsi-tanitdsi folyamat szempontjabol érdemes figyelembe venniink a kovetkezd
erdsségeket:

-J6 utanzasi képesség, mely a magasabb életkorokban is megmarad.

-Tanult rutinok, szabalyok szitudcidhoz kotott, kulcs inger alapjan miikodé automatikus
felidézése, biztos alkalmazasa.

-Vizulas megsegitésre (hivokép, piktogram) jol reagal.

-Erzelmi kotédése erds.

-J6 a monotoniatfirés.

-Az egy szempont mentén torténd itéletalkotds, az egyenes, egyszerii dsszefliggéspar atlatasa
jol mikodik.

A tanulési-tanitdsi folyamat szempontjabdl érdemes figyelembe venniink a kovetkezd
nehézségeket:

-Meglassubbodott fejlédési tempd, mely a tanulasi folyamatok elnyujtottsagahoz vezet,
melyben sajatos ritmusban valtjak egymast a megtorpanasok, fejlodési platok és meredek
fejlédési ivek.

-Az egyenetlen, toredezett képességprofil.

-A sajat tudasara valoé hidnyos vagy korlatozott belatas.

-Gyenge belatas az elsajatitand6 tudas jelentOségére vagy hasznéara vonatkozodan.

-A feltehetdéen hidnyos szituacidelemzésbdl fakadod belsd motivaltsag és/vagy exploracios
késztetés alacsonyabb szintje, mely akar felnétt korban is érzelmi alapi marad.

-A kommunikaciés helyzetek feldolgozasdnak nehézségei, a beszédértés és/vagy produkciod
alacsonyabb szintje, korlatozott volta, esetleg a nonverbalis jelzések pontatlan észlelése.

-A tudas alkalmazasanak nehézségei (gyenge altalanositasi, és transzferhatas).

-A beszédfogyatékos tanulok korébe soroljuk nem csak a nyelvfejlodési zavarral kiizdo,
ugynevezett fejlédési diszfazias gyermeket, valamint az irott nyelvi zavarral kiizdd fejlédési
diszlexias tanuldt; de pl. a beszédfolyamatossag zavaraval kiizdd sulyos dadogd gyermeket is.
Utdbbiak esetében a meleg, elfogadd légkor és a szobeli megnyilvanuldsok kivarasa vagy
kivaltasa a gyogyir. A fejlodési diszfazia, a beszéd €s nyelvi fejlddés zavara, mely a beszéd és
a nyelv megértésének és/ vagy kivitelezésének sulyos nehézsége. Az atipikus fejlodés a
legkiilonbdz6bb nyelvi szinteken jelenhet meg a kiejtés hibaitdl a beszédhangok hidnyos
felismerésén, az aktiv és passziv szokincs életkori 4tlagnal jelentdsen alacsonyabb voltdn, a
nyelvtani szerkezetek képzésének ¢és megértésének nehézségén, a kifejezokészségen ¢&s
beszédmegértésen at egészen a teljes nyelvhasznalatig. Mivel a Waldorf-iskola jellemzden
gazdag szobeli kommunikacios lehetéségeket biztosit (beszélgetokor, mesehallgatas, ritmikus



rész, nyelvi jatékok, taldlés kérdések, osztalyszindarabok), fontos, hogy mas
kifejezdeszkozokkel is alatamasszuk a szobeli kozléseket: pl. szemléltetés, élénk nonverbalis
kommunikécid, dramatizalas, mivészeti alkotdsok. Segitségiil olyan tanulasmodszertani
eszkozoket adjunk a nyelvfejlodési zavarban szenvedd gyermek kezébe, melyek tamogatjak 6t
a tananyagfeldolgozasaban. A szocialis kapcsolatok kiépitésében is segitd egyiittmiikodést
igényel a korlatozott nyelvi kod hasznalata miatt. A fejlédési diszfazia egylitt jarhat fejlodési
diszlexiaval is, de a diszlexia 6ndlldan, mint irott nyelvi zavar, a beszéd képesség csokkent
volta nélkiil is eléfordulhat. A diszlexias gyermek irottnyelvi képességei joval gyengébben és
masképpen fejlédnek, mint egykort tarsaiké. Nem, vagy csak nehezen képes az irott nyelvi
jeleket dekodolni, hangzokra, szavakra valtani. Masik nehézsége, hogy a dekodolas
folyamatat nem koveti az informacid szintetizalasa, azaz nem érti meg, vagy csak igen lassan
képes feldolgozni az olvasottak tartalmat. Ez foképpen az olvasastanulasban, a
szovegértésben ¢és a helyesirdsban jelenik meg, azonban érintheti a szdvegalkotast és
attételesen mindazokat a kozismereti tantargyakat, melyek dontéen olvasasos tanuldsra
¢épiilnek. Ugyanakkor sok esetben tamaszkodhatunk az ilyen tanuldk fejlett képi latasara, az
egészet globalisan atlatd szemléletére és kreativitdsara egyarant, mely sajatos tanulasi utak
kifejlesztését teszi lehetdvé, de ezt a folyamatot a terapeutdknak és a tandroknak is
hatékonyan tdmogatniuk kell.

-A megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlodésének tartos és sulyos rendellenességével
kiizdd tanulok szintén igen eltérd kognitiv €s tanuldsi képességekkel birnak. A figyelem-
¢s/vagy aktivitaszavart (ADD, ADHAD) mutat6 tanulok problémai altalaban szenzomotoros
szinten, az észlelés és a feldolgozas teriiletén a legkifejezettebbek. Nem tudjak a kornyezetiik
ingereit szelektalni, valamint rendezni. Ugy is mondhatnank, tal sokat észlelnek, nem tudnak
valasztani, ezért esetleges, hogy melyik észlelet keriil a kognitiv folyamatok feldolgozasaig és
melyik nem. S mivel a kognitiv folyamatok feldolgozasi kapacitasa véges, ez fOképpen a
figyelmi és az emlékezeti mikddésekben okoz zavart. A figyelmiilk konnyen elfarad,
foképpen osztalykornyezetben, ahol nem csak a tanulasi folyamat ingereit kell felvennitiik,
mig kiscsoportos és egyéni helyzetben meglepden jol teljesitenck. A tandrdkon tehat
végletekig formalt, és belathatdé mennyiségli informaciot kell kapniuk, ez ndveli a feldolgozas
valoszinliségét. Figyelmiik irdnyitasat is 1dOorél idoére segiteni sziikséges, mert, bar
gondolkodasi folyamataik altalaban jok, nem ritkan atlag felettiek, figyelemtartasi és/vagy
impulzivitasi problémaik miatt nem tudnak végighaladni a kivant gondolatmeneten. Ez nem
csak faradttad, hanem tlirelmetlenné, esetleg agresszivva is teheti dket. Az impulzivitds
alacsony monotoniatiiréssel is jarhat, ezért célszerli a tandran az egyes feladatok dinamikus
valtasat, vagy a feladat-megoldasi modok sokszinliségét biztositanunk. Az impulzivitds masik
velejardja egy erds teljesitményingadozas, ez az idegrendszer fokozott faradékonysagaval
fligg Ossze. A szokatlanul gyenge teljesitményt kivalthatja az iddjaras, vagy a hosszu
tanulmanyi iddszak vége felé barmilyen ,thlcsorduld inger”, esetleg szocidlis és/vagy
kommunikécios nehézségek. Bar ezek a gyermekek altalaban teljes nyelvi kodot hasznalnak,
mégis gyakran rosszul észlelik tarsaik nonverbalis vagy verbalis jeleit, igy szokatlanul
reagalnak azokra, ezért foleg szocialis kapcsolataik fonntartdsaban igényelnek segitséget.



A tanulasi teljesitmények problémajaval leggyakrabban a beszédfogyatékosoknal mar
részletezett irott nyelvi zavar (diszlexia) és a most tdrgyalando diszkalkulia esetén beszéliink.
Ez utébbi a matematikai gondolkodéas zavara. Tiszta formajaban a matematikai dekodolas
nehézségét és a matematikai gondolkodas gyengeségét jelenti. Nehézséget okoz nem csak a
szamjegyek felismerése, de a szamfogalmak, a helyiérték, a miveletek és a matematikai
Osszefiiggések (pl. aranyok, torvények) megtanuldsa, megértése. Sulyossaga igen eltérd lehet,
de mindenképpen az életkorilag elvartnal jelentdsen alacsonyabb szdmkorben és absztrakciods
szinten képesek csak a feladatok megoldasara. Ez a nehézség nem csupan a szdmtan orakon,
hanem mas szakordkon is megjelenik: pl. évszamokkal, iddiséggel, aranyokkal, egyéb
szamossaggal kapcsolatos ismeretek elsajatitasakor.

A tanterv, ill. egyes kozoktatasi jogszabalyok lehetséget adnak bizonyos tantargyak alol valo
felmentésre, vagy csokkentett oraszamu részvételre. A Waldorf-iskoldra hagyomanyosan
jellemzd szobeli értékelés megfeleld lehetdséget ad az integraltan tanuld gyermekek egyéni
teljesitményeinek realis értékelésére. A mivészeti nevelés személyiségharmonizalo és érleld
hatdsa minden esetben megmutatkozik a képességek javulasaban.

Az integracio iskolai feltételei

Szakmai feltételek:

Az integracios neveléssel jar6 szakmai feladatok ellatdsdra intézménylink egy teljes allasu
gyogypedagogus-Extra Lesson terapeutat alkalmaz.

Az 0 kompetencidjan kiviil esé feladatokhoz segitségiil hiv mas gyogypedagogusokat: az
illetékes szakértdi bizottsag altal kiadott szakvéleményben meghatarozott fejlesztést végzo
szakembert (pedagogiai szakszolgadlatok dltal alkalmazott szakembert vagy utazo
gvogypedagogust)

Az iskolankban foglalkoztatott pedagogusok terdpids képesitéssel rendelkeznek a
gyogyeuritmia, a craniosacralis terapia, a Térdinamika-Bothmer gimnasztika €s a Ligetszépe
meseterapia teriiletén.

A gyogypedagogus €s a terapeutak ,,Integracios szakmai csoportot” hoztak l1étre, mely a fenti
feladatokat kozosen koordindlja. A csoport feladata az iskoldba felvételt nyert gyermekek
korében tapasztalt fejlodési zavarok, elmaraddsok észlelése; a gyermek segitésének
megszervezése (megfeleld szakemberhez irdnyitds a sziilé kozremiikodésével); az optimalis
fejlodési feltételek megteremtése (megfeleld kornyezet és befogadd kozosség formalasa); a
habilitacids/rehabilitaciosfoglalkozasok megvaldsitasa, segitése és nyomon kovetése fizikai,
lelki, szellemi téren; egyiittmiikodés az utazd gyogypedagogussal €s az iskolaorvossal;
egylittmiikddés az illetékes Szakértdi Bizottsagokkal; az integracioval kapcsolatos szakmai
anyagok ¢és jogszabdlyi anyagok gytijtése; a szakteriiletiikhdz tartoz6 tovabbképzéseken vald
részvétel. Mindezeken til rendszeres ,,Belsé képzés™ keretein beliil érzékenyiti a pedagogus
kollégakat, hogy mind tobben rendelkezzenek a kiilonleges banasmoddot igényld tanulok



crer

integraciojahoz  és  hatékony egylittneveléséhez  sziikséges  szemléletmoddal — és
kompetencidkkal.

Az integralt nevelés szinterei: tanterem, foglalkoztatd/fejleszté szoba, euritmia szoba,
tornaszoba, orvosi szoba, iskolaudvar, a fejlesztéshez sziikséges eszkdzok, logopédiai jatékok.

1v.11. A tovabbhaladas, a valaszthato k6zép- és emelt szintii
vizsgatargyak, és ezek kévetelIményei, témakorei

- A gimnaziumban/felsé tagozaton a magasabb évfolyamokba valo tovabblépés feltétele
a helyi tanterv 4ltal tartalmazott, adott osztalyfokra érvényes tantargyi kovetelmények
teljesitése.

- Az iskola kotelezden vallalja a kdzépszintii érettségire torténd felkészitést a kovetkezd
vizsgatargyakbol: magyar nyelv és irodalom, matematika, torténelem, angol nyelv,
német nyelv, biologia, kémia, vizualis kultara, filozoéfia, informatika, foldrajz, fizika.

- Az iskola emelt szintl ¢érettségire vald felkészitést vallal a kovetkezd
vizsgatargyakbol: magyar nyelv és irodalom, matematika, torténelem, angol nyelv,
német nyelv. A felkészités megszervezésének feltétele, hogy a felkészitésre jelentkezd
tanulok szama elérje a torvényben szerepld minimalis csoportlétszamot.

- A tanul6 abban az esetben bocsathatd az iskola altal vallalt érettségi vizsgatargyak
koziil érettségi vizsgara, ha eleget tett az adott tantdrgynak a helyi tantervben
szabalyozott tantargyi kovetelményeinek.

- Az egyes ¢érettségi vizsgatargyakbol a kozépszintli érettségi vizsga témakoreit a
mindenkori térvényi szabalyozassal dsszhangban a mindenkori érettségi vizsgara vald
jelentkezési hataridét megelézden két honnappal teszi nyilvanossa az iskola.

- Amennyiben egy tanuld emelt szintl érettségit kivan tenni valamely tantargybol, arrol
11. évfolyam elején nyilatkoznia kell. Ebben az esetben az iskola a felsorolt
targyakbol biztositja, a tobbi tantargy esetén biztosithatja a fakultacios 6rak keretében
az emelt szintli érettségire felkészitd rendszeres konzultacidt. A konzulticios ordk
részletes tematikdjat, az egyes témakorokre szant idOkeretet mindenkor az egyes
tanulokkal egyeztetve allitja Gssze a szaktanar, figyelembe véve az illetd tanulo
erdsségeit, gyengeségeit, sziikségleteit.

- A 11-12. évfolyamon az emelt szinti érettségire felkészitéshez az emelt szinti
oktatdsban alkalmazott fejlesztési feladatok ¢és kovetelmények megfelelnek a
mindenkori hatalyos torvények altal szabalyozott tantargyi vizsgakdvetelményeknek.

- A szobeli érettségi témakoroket az érettségi vizsgaiddszakra vald jelentkezés
hatéarideje eldtt két honappal teszi nyilvanossa €s elérhetdvé a tanulok szdmara.

- A 13. évfolyamra az Iéphet, aki Waldorf-iskolai tanulményai sikeres befejezését
tanusitja: ez a 12. évfolyam végén, a valasztott éves munka bemutatasat ¢€s sikeres
megvédését, valamint a zar6 bizonyitvany megszerzését jelenti.



- Az ¢érettségire vald felkészitést szolgdlja a 13. évfolyam. Az ¢érettségire vald
felkészités a tantargyi tételsorok alapjan torténik. A vizsgazést is gyakoroljak a
diakok: a tanév soran megvaldsitott beszdmolok formdjaban, melyek szintén részét
képezik az érettségire késziilésnek.

- A beszamolok egyiittes eredményének el kell érnie az elégséges osztalyzatot ahhoz,
hogy didkok az adott vizsgatargybodl allami érettségi vizsgat tehessenek. Ennek hidnya
azt jelenti, hogy a jelolt a nem teljesitett targybol nem tudja lezarni iskolai
tanulmanyait, igy a tobbi, sikeresen lezart targyakbol elérehozott érettségi vizsgdkra
tud jelentkezni. A nem teljesitett tantargybol megismételheti a 13. évet.

- A 13. ¢évfolyamon annyi targyat kell tanulniuk a tanuldknak, amennyibdl érettségi
vizsgara jelentkeznek. EbbOl kovetkezéen az osztaly nem rendelkezik egységes
orarenddel, hanem egyénre szabott 6rakeretek mentén 4ll 6ssze a tanulok drarendje.

- A valasztott tantargyakrdl minden tanulonak egyénileg kell dontenie, még a 12.
évfolyam végén.

- A 13. évfolyam kotelezd tantargyai megegyeznek az érettségi vizsga kotelezd
targyaival: magyar nyelv és irodalom, matematika, torténelem, idegen nyelv.

V. ZARADEK A MODOSITOTT PEDAGOGIAI PROGRAM
ELFOGADASAROL

A Pedagbgiai Kollégium a Nemzeti alaptanterv kiaddsardl, bevezetésérol ¢és
alkalmazasarol szolo 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet 12. § (2) bekezdésének kotelezo
rendelkezése folytan a Nemzeti alaptanterv modositasa €s az oktatdsért felelds miniszter altal
kiadott 01j kerettantervek alapjan feliilvizsgalta az intézmény pedagdgiai programjat.

Megallapitotta, hogy a pedagogiai program alapjat képezd, 2013-ban alternativ
kerettantervként jovahagyott Waldorf-kerettanterv a NAT 2020-nak és a miniszteri
kerettanterveknek nem felel meg. A Magyar Waldorf Szovetség, mint a Waldorf-kerettanterv
jogosultjanak t4jékoztatasa szerint a Szdvetség elvégezte a Waldorf-kerettanterv
felilvizsgalatat és a Nemzeti alaptantervnek, valamint a miniszteri kerettanterveknek
megfelelden atdolgozott ,,A magyar Waldorf-iskoldk kerettanterve 2020 dokumentumot
elkészitette, ¢s a Waldorf-névhasznalattal rendelkez6 intézmények rendelkezésére bocsatotta.

A fentiekre tekintettel a Pedagogiai Kollégium a pedagogiai programot modositotta. Az
iskolai helyi tantervet az atdolgozott Waldorf-kerettanterv 2020 alapjan, azzal egyezéen
készitette el — a 20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendeletben elvart, a
Waldorf-kerettantervben nem érintett pedagogiai program tartalmak Kkiegészito
szabalyozasaval. Az oOvodai pedagodgiai program tartalmazza a Waldorf



Ovodapedagégiai Programot és azokat a jogszabalyban eléirt tartalmakat, amelyeket a
Waldorf Ovodapedagégiai Program nem szabalyoz.

A modositasok atvezetése megtortént, a Pedagogiai Kollégium 2020. aprilis 28-an
megtartott iilésén az intézmény egységes szerkezetbe foglalt pedagodgiai programjat
elfogadta.

A pedagogiai program moédositasara jogszabalyvaltozas, a Nemzeti alaptanterv valtozasa, és
erre tekintettel a Waldorf-kerettanterv atdolgozasa adott okot. A modositott pedagogiai
program nem tartalmaz olyan rendelkezést, amelybdl a fenntartora tobbletkotelezettség harul,
ezért a pedagodgiai program modositdsahoz a fenntartd egyetértésének beszerzése az Nkt. 26. §
(1) bek. alapjan nem volt sziikséges.

A modositott pedagdgiai program alapjan egyedi megoldas engedélyezése iranti kérelem
benyujtasa sziikséges az emberi eréforrasok miniszteréhez 2020. aprilis 30-ig, tekintettel arra,
hogy a pedagogiai program moddositadsdra jogszabaly kotelezése alapjan keriilt sor, amely
esetben az Nkt. 99. § (1) bek. értelmében kezdeményezni kell az egyedi megoldasok
engedélyeztetésére iranyulo eljarast.
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